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PRESENTACION

La serie “Publicaciones de la Secretaria General Académica UNSAM” reline diversas pro-
ducciones que condensan las distintas politicas académicas que se llevan adelante en
la UNSAM.

Esta iniciativa surge de una perspectiva reflexiva sobre la gestion académica, que
pretende incorporar la investigacion en la gestién. Nos propusimos analizar y
reflexionar sobre nuestras politicas y practicas cotidianas en la Universidad, sobre el
sentido de éstas en el marco desde un posicionamiento politico-académico que
promueva el potencial de transformacion de la formacidon universitaria. Este
posicionamiento requiere un trabajo arduo que incorpora la actitud y la practica
analitica e investigativa en el devenir cotidiano, pero nos brinda una mirada profunda
sobre el sentido que tiene eso que hacemos para la institucién y quienes la conforman:
docentes, investigadores, estudiantes y trabajadores.

Asi, la serie “Publicaciones de la Secretaria Acadéemica UNSAM” busca difundir las
producciones llevadas adelante por el equipo de la secretaria, con el fin de socializarlas
y promover un dialogo colectivo y transversal sobre la politica académica de nuestra
institucion. Enfendemos que todos los proyectos, investigaciones y lineas de accion que
llevamos adelante en el marco del trabajo de la Secretaria Académica, tienen un
caracter colectivo y surgen del esfuerzo que, entre todxs, hacemos para potenciar el
caracter transformador y el compromiso que tiene la Universidad Nacional de San

Martin con la formacién, el conocimiento y el desarrollo social.

Alejandra De Gatica
Secretaria General Académica
Universidad Nacional de San Martin
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INTRODUCCION

Del 27 al 30 de septiembre de 2023 se desarrolld en la UNSAM y en el Centro Cultural
Borges perteneciente al Ministerio de Cultura de la Nacién, el lll Encuentro Internacional
Fernand Deligny. El Encuentro conté con alrededor de ciento cincuenta personas entre
expositores, participantes y moderadores, provenientes de diferentes paises y
localidades: Chile, Uruguay, Francia, México, Brasil y Argentina (Buenos Aires, Cérdoba,
Santa Fé). Dos instituciones publicas de la cultura y la educacion de Argentina junto con
la Editorial Cactus, se reunieron para alojar este Encuentro que promueve la
transversalidad, la interdisciplina y el didlogo entre saberes y practicas, inspirados en el
pensamiento de Fernand Deligny.

Desde el Il Encuentro Internacional realizado en Rio de Janeiro en 2019 hemos
atravesado duros afos de pandemia y confinamiento a nivel mundial. Se volvié mas
urgente el deseo de encontrarnos y de no renunciar a la posibilidad del contagio
afectivo, intelectual y de trabajo en comun, que estos Encuentros suponen. Durante
esos anos fuimos trabajando en redes de colaboracion el eje tematico que nos
convocaria en un nuevo Encuentro Internacional y surgio la preocupacion por el asilo,
en momentos donde se vuelve cada vez mas evidente la dificultad de hacer lugar a “lo
humano” mas alla de las clasificaciones, exclusiones y jerarquias que ordenan y
modelizan las formas de vida. Por ello, nos convocamos a trabajar en torno al “Asilar”
recuperando ese infinitivo que Deligny construye reelaborando su paso por las
instituciones asilares, no para pensarlas como lugares de reclusién o confinamiento de
enfermos mentales o poblaciones asiladas, sino en ofro sentido. Como expresa el propio
Deligny en las Cartas a un Trabajador Social (2021), “el asilo es territorio”, que se crea
ante una necesidad primordial que como especie compartimos con los animales, de
abrigo, proteccion y refugio. De ahi que este sea el infinitivo “creador del grupo”, de “lo
comun”, sin que podamos darlo por presupuesto en ningin momento. Asilar, como los
otros infinitivos que Deligny crea (tramar, trazar) son actos que nos relanzan en la

aventura inacabada del obrar incesante.

El Encuentro se propuso pensar e intercambiar alrededor de aqguellas experiencias e
investigaciones que se vienen realizando en torno al pensamiento del autor en los
paises de Latinoamérica, favoreciendo una reflexion critica y situada respecto de los
desafios que esta construccion plantea en nuestros territorios. Se propusieron una serie



de interrogantes que orientaron los intercambios y las producciones que formar parte
de esta publicacién:

;Como es ese tiempo que se abre después de la existencia de las instituciones asilares
creadas como maquinarias de las sociedades modernas?

¢Es posible pensar las instituciones que habitamos bajo el signo de lo asilar? ;Cudles
son los condicionamientos que enfrentamos en la tarea de preparar refugio a los
nuevos, a los por venir, 0 a los individuos cualquiera sea su edad o condicion?

¢Qué agrupamienftos necesitamos hacer para poder acompafiar y proteger, sin
domesticar o asililar al otro?

Esta publicacién recoge algunos de los trabajos presentados en el Il Encuentro
Internacional. Los mismos han sido revisados y/o ampliados por sus autores/as y, en
algunos casos, fueron enriquecidos con fotografias y/o videos que acompafan la
presentacién. Los escritos conservan ciertas marcas de oralidad, juegos de traduccidn y
conversaciones entre lenguas que, por supuesto, no quisimos borrar.

Agradecimientos:

Agradecemos a todos los que hicieron posible la realizacién del 1ll Encuentro
Internacional haciéndonos llegar sus trabajos, videos y producciones arfisticas, y en
estfa ultima instancia, sus textos para publicar.

A la Editorial Cactus

Al area de Educacion del Centro Cultural Borges, Ministerio de Cultura, Argentina.

De la UNSAM: al equipo de la SGA, al equipo técnico del SIED, a la EST, al CUSAM. A la
Subsecretaria de Desarrollo Territorial y el CEP.

Al Comité academico del Encuentro: Diego Silva Balerio, Marie Bardet, Marlon Miguel,
Martin Malina, Mauricio Rocha, Peter Pal Pelbart, Tania Rivera, Rafael De Piano, Diego
Tejerina, Facundo Chamarro. A las y los moderadores y especialistas invitados.

A nuesfros auspiciantes: Abelson-Argentina, Repes- Uruguay y a otros
colaboradores/as que de forma personal nos ayudaron.

Muy especialmente, a Giselle Medina, Florencia Sandoval y Noelia Benedetto, por su
labor y amorosidad.



La apertura del Encuentro comenzd con un saludo “gue viene de lejos”. Como sabemaos,
la experiencia de Deligny nunca fue en solitario. Sus compafneros entrafables, Gisele
Durand Ruiz y Jacques Lin, artifices de muchas tentativas juntos, nos dedicaron unas

afectuosas palabras:

(enlace: https://drive.google.com/file/d/1a-R1ZXs1G5065XhgHLkSKOI-MDF0-e-F/view?usp=drivesdk)
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CAPITULO I. NARRAR LAS PRACTICAS EDUCATIVAS QUE
ALOJAN

l.I. Potenciar narrativamente la experiencia. Andrés Cettour'.

Del arte precario a la literatura marginal

“Algunos te dirdn que el hombre vive en lo simbdlico como un pez en el agua” Deligny
(2021). Y, mientras algunas palabras te dicen algo y otras nada, tendrds que elegir
palabras que digan de vos y personas que guieran escuchar lo que intfentas raspar de
tu alma.

Narrar la experiencia es hacerse raspones; escribir, es trazarlos en un papel. Mi trabajo
es raspar el lenguaje, cincelarlo®. Soy una cosa que se ralla a si misma, que quita
envoltura a su lapiz°, intentando volcarse en palabras. Ahi en el lapiz, mi cuerpo es
flexible, soy un pez en el agua. Soy un lapiz que piensa, que imagina, que anhela, que
duda, que garabatea pocas cosas e ignora mucho de ellas. Soy un lapiz que ama, que
odia, que siente. Soy este lapiz, 0 mas bien las virutas que quedan de él, luego de las
palabras.

Naci en una época en que la mayoria de los jévenes habian dejado de leer, de la misma
manera que sus padres habian hecho de |a lectura un acto de culto— sin saber bien por
qgué. Mi generacion habia tomado a la imagen como sucedanea del libro, dejando sin
valor aguello que no pudiera ser visto: los libros ya no se leian. Siendo asi, y dado que el
espiritu humano tiende naturalmente a buscar lo mas conveniente a su naturaleza, dejé
de lado los preceptos de mi época y abordé la literatura como forma de subsistencia;
cual balsa abandonada a “la libre navegacion de los propésitos aprendidos” (Deligny,
2021).

' Profesor de Educacidn Primaria. Diplomado en Pedagogia de las Diferencias (Flacso). Educador de adultos en
Comunidad Qom “Lna lam Qomlashi”. Escritor. Editor de textos Qom en Shotaina’ (Estoy aqui). Co-creador de Proyecto
Shotaina’. Actualmente Profesor en Escuela primaria n 358. Sauce Viejo, Santa Fe, Argentina. andrecettour@hotmail.com

2 Accion de ‘dar cincel’.
3 Sauc’o na lvi na lidaxanaxa en lengua qom lagtag. “Sacar punta a los ldpices produce montones de virutas, leer a
Deligny es recogerlas”. Macherey (2017).
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De esta forma, tempranamente me encontré desalojado de mi generacidn. Largo tiempo
anduve solo entfre la gente buscandome en los grandes espacios que hay a sus
alrededores. La literatura era el espacio medio entre mi soledad y yo. Me proporcionaba
tal placer que, tal vez, fuera lo Unico que verdaderamente me agradaba... al igual que
salir con mi bote y navegar, a mis anchas, por el Rio Parana.

Recuerdo aquel dia tomar el bote y entrar en la laguna ‘Los espejos’, a quince minutos
de la ciudad, y sentir el agua clara como una vaga promesa de libertad, al estar rodeada
de silencio. Recuerdo adentrarme despacio en esa laguna timida, discreta y respetuosa,
como si fuera un bucle que pasa entre mi (o mas bien me atraviesa y recorre) y sentir un
acceso a ese silencio primordial, donde el orden linglistico cae y emana la otra
memoria®, fuente ignorada de todo lo que nos sucede. En ese lugar, en las aguas calmas
de ‘Los espejos’, senti por primera vez estaba oyendo el silencio. Al fin podia cirme a mi
mismo, Yy no a un signo de mi: todos los signos cayeron, ya no interpretaba, joia!

En la lejania, el rio traia voces rumorosas, tan impersonales como un hecho de la
naturaleza: se oian cantar voces nativas. Comenzaban a escucharse desde lejos y, tras
una pausa apenas perceptible, se acercaban. Venian del otro lado del rio, fraian un
sabor al mundo, un sedimento del ofro que hacia ‘sacar-hacia-fuera y pasar-a-través,
qgue es el significado de la palabra ‘Ex-per-ien-tia’. Ese dia, me quedé mudo. Ante la
maravilla no se puede hacer ofra cosa mas que callar. El rio traia otros sonidos, otros
lenguajes, con la llegada de Shotaina’.

Antes de Proyecto Shotaina®, la Sociedad se me volvia tan ajena en sus margenes que
éramos como peces en el agua, pero en cauces distintos. Luego del proyecto, en el
vinculo con cinco alumnos, jévenes de la Comunidad Qom “Lna Lam Qomlashi’®, las dos

corrientes de agua, la criolla y la originaria, se tocaron cola a cola’ y la Sociedad se me

““La ofra memoria es la memoria de especie, que funciona fuera de la esfera del aprender, que no debe confundirse con
la memoria de la educacién, fundada sobre la practica del lenguaje” (Carta XXXIV, Deligny, 2017)

°> Proyecto Shotaina’es un colectivo de trabajo creado en 2019 a partir del libro Qom: Shotaina' (Estoy aqui) para construir
hogares junto a cinco jévenes Qom de Santa Fe.

b “La casa es de la mujer toba” en lengua Qom lagtaq.

7 Qoshi’ a't fiim lapell en lengua Qom I'agtag



volvié del todo enredada. Alli pude vivenciar, en carne propia, como Unos concentraban
lo simbdlico y otros no tenian nada®.

No digo que Uno mismo no sea parte de la Sociedad. No hablo de mi como alguien
ajeno a la vida social y simbdlica. De hecho, “siempre estoy ahi desenredando al
individuo de él” Deligny (2021) -de lo que han hecho de él— y reconozco que soy un
sujeto de privilegios. Solo digo que no sabiendo donde ubicarme en la Sociedad -ni
teniendo fe incluso en esa abstraccion llamada Mundo— me ubiqué, a cierta distancia
de todo, que cominmente suele llamarse marginal. Durante afios, entonces, he vivido
detrds de las palabras, por debajo de la gente; ahora vivo ‘entrellas’ martillando en los
margenes donde la palabra suena. Una palabra aborigen, ¢saben? no es una palabra

B

mas: “Aiom savoteq da ailga” (“Amo a mis hijos”).

Yo trabajaba el lenguaje, no como herramienta, sino como forma de vida. Martillaba mi
presencia de educador criollo® en la Comunidad, martilldbamos el nombre de eso que
aun no tenia nombre: Shotaina’. Y, tentativa tras tentativa, lidiando con efectos de red,
hallamos nuestra voz poética, los jévenes Qom y yo, y emerge en nosotros una forma
de potfenciar narrativamente la experiencia que llamamos ‘Del arte precario a la
Literatura marginal.

La literatura marginal, para mi, es un estilo que habita los alrededores cernidos'”® de lo
dicho, buscando su propia contemplacion, su propia palabra sobre el mundo: |a palabra
no dicha ni escuchada, |a palabra sin la palabra, la palabra dentro de la palabra. Un
estilo donde las cosas - y nosotros mismos— no son leidas como signo, sino que tienen
su ‘ghi’tan esencial en la otra memoria. Y uno comienza a tener idea lo que es “unirse a
la naturaleza entera” Tatian (2009), porgue la naturaleza era nuestro hogar antes que
nos fuera borrada la memoaoria.

En la literatura marginal -al contrario de lo que se piensa— la palabra no busca
trascender su marginalidad. Su ideal “no seria alcanzar el sentido de las palabras, sino
el sentido de las cosas mismas” Barthes (1957), en |la naturaleza de las cosas. Por eso,

8 En referencia al ‘extractivismo cultural’ que histaricamente han sufrido (y siguen sufriendo) las comunidades Qom o
tobas.

9 Expresion que utilizan, en la actualidad, las comunidades originarias para referirse a descendientes de europeos
nacidos en territorios sudamericanos.

10 Cernés en francés en contraposicion a discernés (discernidos).



consagra su relato no hacia el significado o significante; sino en asilar" cada universo
simbdlico como lugar de la existencia. Ese lugar-a-medias' (milieu), que pasa entre-las-
palabras y trae la existencia de vuelta a si misma, la devuelve a casa. “Porque mientras
haya si mismo, hay esperanza: esta podria ser la consigna de lo simbdlico” Deligny
(2021). Quizas su arte precario no sea otro que el arte de hacer que cada uno llegue (aun
fugazmente) hasta si mismo -de rerum natura— hasta su propia literatura. Esa
literatura que nos habla en un cierto fono, una cierta frecuencia, que hace sonar nuestra
existencia en el gesto humano de volver al hogar. Lo que escapa de ese gesto, es su
obra de arte: su forma narrativa de estar aca.

“Si aceptas su presencia en tu espacio, algun dia me lo agradeceras” Deligny
(2021).

Esto, yo lo declaro.

Nagui Shotaina’ am Shota’guef”

Bibliografia
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Enlace al video proyectado en la presentacién: “Habitantes del mundo”, donde dos
Jovenes Qom (escritores del libro Shotaina’) conversan y agradecen en referencia a su

" Asilar es el infinitivo de Deligny a ‘dar asilo’.

'? Aprovecho aqui la etimologia de milieu, voz francesa que no puede reproducirse en castellano: el
prefijo mi- (@ medias, a mediados, a mitad de, a medio) y lieu (lugar).

B “Ahora estoy aqui contigo” en lengua Qom lagtag



proyecto, al hilo del preambulo de la Constitucién Nacional.
www.youtube.com/watch?v=ry29M3qCLBU
You Tube: Canal José Cettour "Habitantes del mundo" - YouTube

IIl. Reabrir la puerta: el andamio. Amalia Giell™; Romina Rojas™
Catalina Tabarez Sheridan'®; Sol Monte'; Melisa Scarmato™ y

Mercedes Guallar™.

“Una cometa no agujerea las paredes del espacio, no truena ni ruge, hace falta un no se
sabe qué para que se sostenga en el viento y siga alegrando con un punto de color
vivaz al cielo mas gris, o para que se derrumbe y ella, por lo menaos, no se destroce mas
que su propia armazon’.

Deligny, F. (2017:13 y 14)

“Reabrir la puerta”, sostener, andamiar, en el sentido de un espacio diferente a la
escuela pero que se vincula con los aprendizajes escolares y otros que se ponen a
disposicion para transitarlos y apropiarse de estos. Un espacio que se construye entre
todes a partir de ofrecerlo como un lugar que asila (Deligny, 2021) acoge, invita, abraza;
qgue pone en suspenso lo negado, lo frustrante, lo inhabilitado que las instituciones, por

Y ic.y Prof. en Cs. de la Educacion, Especialista en Educacion y TIC por FLACSO, Maestra Normal Superior y Prof. de
Lengua y Literatura. Ha cursado estudios de posgrado en las areas de las Pedagogias Criticas y Problematicas socio -
educativas, asi como en el drea de Tecnologia Educativa y Curriculum. Actualmente se desempefia como docente de
Nivel Superior en Formacién Docente. Facultad de Filosofia y Letras UBA - SEUBE- Argentina. amaguell@gmail.com

> Profesora en Ciencias Antropoldgicas, orientacién sociocultural FFyL-UBA. Ha trabajado como docente y articuladora
institucional en diversas escuelas del AMBA, tanfo en nivel primario como secundario. Actualmente, se desempefia como
asistente de coordinacidn en el marco de un programa de Exftensién Universitaria (SEUBE-FFyL, UBA) y como docente de
nivel secundario. roh.rojas@gmail.com

'® Es profesora en Letras por la UBA y se desempefia como docente de Nivel Secundario en instituciones publicas y
privadas en los distritos de CABA y PBA.

7 Es profesora en Letras por la UBA y se desempefia como docente de apoyo con estudiantes de Nivel Primario y
Secundario de la Provincia de Buenos Aires.

'8 Es Profesara para la Ensefianza Primaria y se desempefia como docente de grado en escuelas publicas de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

¥ Es Licenciada en Ciencias de la Comunicacidén y Profesora para la Ensefianza de Nivel Inicial. Se desempefia como
docente de Nivel Inicial en una escuela bilinglie de la Provincia de Buenaos Aires.
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lo menos para este grupo social, produce; que problematiza la realidad en busca de la
emancipacion de los sujetos (Freire, 2002).

Formamos parte del Programa de Acciones e Investigaciones Educacionales®® que
desde 1997 intenta articular el trabajo academico (docencia, investigacion y extensian)
atendiendo a la dimension politica de nuestra actividad y a la responsabilidad que nos
cabe por formarnos y trabajar en la universidad y en ofras instituciones publicas. Desde
el ano 2003 intervenimos territarialmente en asentamientos del barrio de Villa Soldati,
CABA, en particular, con poblacién en edad escolar. Nuestros objetivos son: promover el
desarrollo personal, social y humano con énfasis en educacién de nifos, nifas y
adolescentes; y acompanar las trayectorias escolares (Terigi, 2010).

La propuesta implica el trabajo en grupos de 10 a 15 participantes cada uno
conformados segun saberes comunes y edades cercanas entre si. Sostenemos un
abordaje sustentado en los desarrollos tedricos vigotskianos (Vigotsky, 1995) entre los
que se destaca: la importancia de lo intersubjetivo, la posibilidad potencial de todes de
aprender y el rol mediador del otro par o experto para lograrlo.

En este frabajo nos proponemaos presentar algunas preguntas y reflexiones que surgen
de la articulacion de la experiencia® (Larrosa, 2018) que venimos desarrollando y las
lecturas y miradas que nos ofrece Deligny. Entendemos que la experiencia y las lineas
de investigacion que aqui presenfamaos van en la direccién que se propone a partir del
verbo “asilar como una manera de dar cuenta de la elaboracién de un modo de vida
juntos, que permite hacer lugar a “lo humano” mas alla del lenguaje, de las
clasificaciones y exclusiones que ordenan y modelizan las formas de vida” (Deligny,
2017).

0 El equipo de voluntarios y voluntarias que forma parte del Programa, interdisciplinario y con formacion en didactica,
pedagogia y antropologia.

°! Jorge Larrosa (2018) define este término del siguiente modo: “La experiencia es lo que nos pasa, lo que nos ocurre, lo
que nos toca. No lo que pasa, no lo que ocurre, no lo que toca”. (Larrosa, 2018, p. 179)
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Lecturas contextualizadas en un hacer “entre”

La poblacion que asiste a las propuestas del programa, nifios, nifas y adolescentes en
edad escolar, pertenecen a la comunidad boliviana que habita en el asentamiento Los
Piletones y barrios aledafnos y que concurren a escuelas estatales cercanas, del Sur de
la Ciudad de Bs. As. Su pertenencia a esta comunidad incluye aspectos culturales
propios entre los que podemos mencionar: la lengua, las creencias, la crianza de los
hijos e hijas, los habitos alimentarios, los modos de participacion social, etc. Estos
aspectos no son menores ya que el supuesto de un alumno/alumna “con trayectorias
tedricas®” (Terigi, 2010), la pertenencia a una cultura homogénea, esperada, ideal,
estructuran los saberes pedagdgico-didacticos y en consecuencia la constfruccion de
representaciones® sobre ellos y ellas y los modos de intervencién.

Concebimos a las nifas, nifos y adolescentes como sujetos en proceso de constitucion
a los que no les falta nada, no los/las pensamos como menesterosos en ningun aspecto;
sujetos que tienen en cada momento de su desarrollo todo lo que tienen que tener
como para relacionarse con el mundo, construir conocimientos sobre él, formular
hipotesis sobre lo que en él sucede y todo ello tiene valor de verdad en el contexto en
que ello se produce. Entendemos como Bruner (1997), que todo nifio es capaz de
aprender, siempre y cuando se le ensefie honestamente. Consideramos que al quedar
afuera, en el borde, les cuesta mucho esfuerzo, por si solos ocupar su lugar en la
existencia, como plantea Deligny. Seguimos el pensamiento del maestro Jacotot<,
estamos frente a una igualdad de las inteligencias que no desconoce las diferencias
cognitivas, ni fampoco pasa por alto las teorizaciones en el campo de los estudios sobre
la infeligencia (Guell, 2013) y mucho menos la desigualdad de las condiciones
materiales de los sujetos que implican condiciones de restriccion real, pero cuyos
efectos no deben ser pensados de manera fatalista al modo de designios fragicos, que
justamente por eso, por su caracter de destino ineluctable, volveria estéril cualquier

2 Terigi (2010) indica que el sistema educativo define, a través de su organizacién y determinantes, “trayectorias
escolares tedricas”, las cuales expresan caminos que siguen la progresion lineal prevista por el sistfema, en los tiempos
marcados por una periodizacién estandar.

23 para Moscovici (1979, p. 18), "la representacidn social es un corpus organizado de conocimientos y una de las
actividades psiguicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se infegran en un grupo
0 en una relacién cotidiana de intercambios".

4 Ver la trayectoria de este maestro en el polémico y revelador texto de Ranciére, J. (2002) £/ maestro ignorante,
Barcelona, Laertes.
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intervencién, sino por el confrario, afirmamos que somos sujetos inconclusos y
conscientes de nuestfra inconclusién y nuesfro permanente movimiento, estamos
siendo (Freire, 2003).

Con el paso del tiempo, fuimos encontrando una demanda creciente de consultas o
pedidos de apoyo, expresados de diferentes maneras, en forno al rendimiento escolar
de nifios, nifas y adolescentes. Frecuentemente escuchamos la frase: “Mi hijo, en la
escuela tiene problemas con...” A los puntos suspensivos le seguian y le siguen los mas
variados topicos. En atencidon a ello, desde el aino 2004 empezamos el proyecto -"A la

”¢5 - de apoyo y fortalecimiento de los aprendizajes, de

escuela hoy y manana... todos
retencion escolar y confinuidad de los estudios. La presencia sistematica de una
cantidad significativa de infantes y adolescentes, unos 45, que asisten desde el
comienzo de manera regular, nos enfrenta a varias cuestiones: por una parte, al hecho
de que se trata de nifos, ninas y adolescentes que en ningln caso tienen una
problematica organica, ningln trastorno cognitivo y a los que, sin embargo, en la

escuela “les va mal”.

Por otra parfte, una incongruencia entre las demandas de los padres, “Mi hijo tiene
problemas en..” y no pocas veces las de los maestros y maestras a quienes consultamos
y lo gue este equipo reconoce, observa y verifica acerca de estos supuestos
“problemas”. En todos los casos, las demandas aparecen referidas a las fortalezas y
debilidades de sus alumnos y alumnas, desde el punto de vista de logros y rendimiento
en clase. No es infrecuente que las/os docentes sefialen como déficit de sus alumnos/as
el dominio sobre algunas competfencias que estos no alcanzan, siempre referidas a las
areas de Practicas del Lenguaje y Matematicas. Paradgjicamente, fuimos constatando
gue en reiteradas ocasiones, el nifo/a con problemas para la escritura, por ejemplo,
tenia un nivel de competencia aceptable y muchas veces satisfactorio en el ambito de
las tareas que les proponemaos en el espacio de apoyo y fortalecimiento. En ofros casos,
el informe que pedimos a los/las docentes, para actuar como apoyo a su tarea y soporte
del aprendizaje del nifno/a, corresponde a una larga lista de competencias no
consfruidas y contenidos no adquiridos o logros no alcanzados. De tal modo que se
vuelve inexplicable que un nifo con semejante déficit pueda estar en el grado o afio que

2> Con sede en el Programa de Acciones e Investigaciones Educacionales dependiente de la Secretaria de Extensién de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.
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cursa. Y no obstante a la escuela va, al aula entra y en ella permanece todo el tiempo
gue debe permanecer.

A partir de todo esto nos formulamos algunas preguntas para pensar nuestras
infervenciones:

= ;De qué naturaleza es la presencia de un nifio/nifa/adolescente que, segun su
docente, arrastra un déficit tan abrumador en relacion a los logros esperables?

= ,Qué practicas se desarrollan en el aula que el nifo/nifa/adolescente puede
estar varias horas de su vida en ella y pasar, al menos desde el punto de vista
instruccional, casi sin ser afectado por lo que alli ocurre?

= ;Cémo hace el nifo, nina o adolescente para permanecer en el aula sin poder
comprender las propuestas de su docente?

= :De qué estrategias se vale para estar sin estar?

= JEn gué condiciones, desde la mirada de los propios nifios, nifias y adolescentes,
aprenden mejor?

= Cudles son las expectativas de ellos y ellas respecto a la escuela y las
representaciones que sus docentes tienen de las mismas?

= Qué del dispositivo escolar (Feldman, 2010, pp. 19-32) esta implicado en la
perturbacidn de los procesos de atencidon que son requisito para el aprendizaje?

Como se ve, son pregunfas que requieren aproximaciones complejas para ser
respondidas. Por ofra parte, fodos estos interrogantes se refieren al sujeto/alumno.
También nos preguntamos ¢scémo algunos/as docentes operan avanzando y dejando a
su paso a no pocos alumnos/as que por “desatentos/as” no aprenden? Con estfa
pregunfa tocamos un aspecto recurrente en estas histarias: al nino/nina/adolescente le
va mal porque no atiende en clase, afirmacién que abre a una serie de hipotesis sobre
esa desatencion, las mas de las veces plagadas de sentido comun, con altas dosis de
prejuicio y consecuencias que provocan exclusiones de distinto tipo, fragmentaciones y
desprecio por la construccion de lo comun.

Aqui nos detenemos para apoyar estas indagaciones, en las ideas que nos ofrece
Fernand Deligny y en relacién con la potencia que tiene especialmente el eje tematico:
“Asilar lo humano, forjar lo comudn” que guia este /Il Encuentro. Interpretamos que los
prejuicios de los adultos que conviven con estas infancias y adolescencias en algunas
instituciones educativas, resultan de peso en los modos de intervenir; imposibilitan la
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identificacion y construccién de posibles lineas de accién que les incluya, que les
comprenda; paralizan la capacidad creativa y comprensiva; y se asientan en
afirmaciones tales como: “no pueden”, “no saben”, “les falta....”, “no tienen”, afirmaciones
que excluyen, discriminan, sefalan, estigmatizan, etiguetan, extirpan, expulsan, efc.
Este quedar afuera, ser/estar “desasilado”; esta calificacién de imposibilidad, deja a los
sujetos desvalidos y de algun modo los deshumaniza, los objetiviza, quedando a
merced del viento como una cometa. Por ofra parte, |la necesidad de comprender a estos
nifos, nifas y adolescentes “ahi” en las instituciones educativas, “aqui” en este espacio
al que concurren sabado a sabado, requiere de una comprension que abrace
generosamente y respete lo que tienen en comun (Deligny, 2015) como potencialidad y

no como incapacidad para.

Reflexiones entramadas

Nos consideramos trabajadoras sociales, somos maestras, profesoras, educadoras.
Convergen en esfe grupo perspectivas y enfoques consfruidos a partir de nuestras
pertenencias a diferentes campos del conocimiento - pedagagico, didactico, linguistico,
anfropologico- y nuestro frabajo sobre los ofros (Dubet, 2013). Nuestro oficio se
despliega con sujetos que se construyen, un oficio que consiste en obrar sobre ofros y
con otros para que esos otros obren sobre si mismos, se construyan, se formen, se
tfransformen (Meirieu, 2001). Un oficio que da cuenta de un trabajo en red; de un tejido
elaborado artesanalmente en el que “se frata de tramar, en los alrededores cercanos de
lo detrimentado, un tejido de células vivas” (Deligny, 2021, p. 14). Es en este framado en
el que nos cuestionamos como educadoras, cuestionamos a la educacion
institucionalizada y a la sociedad que en definitiva producen y reproducen los detritus,
los residuos, los retazos®® despojando a los sujetos de toda humanidad.

Estos cuestionamientos nos invitan a repensar algunas categorias tedricas: desertor,

vulnerabilidad, fracaso. En 2007 realizamos una investigacion en el marco de nuestro

“«

»27

programa que construyé una categoria tedrica: “el desertor presente En esta

26 Zizek (1994) utiliza este término en un analisis que realiza sobre la concepcidn del nazismo en relacién con los judios
para su aniguilacion. Convertirlos en retazos, en objetos desechables e indtiles.

°’  Esta  invesfigacibn  puede  consultarse en el  siguiente  sitioo  https://fundacionarcor.org/wp-
content/uploads/2020/11/1387383939 revista_encursival.pdf
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produccion deciamos que los sujetos estaban presentes en el aula pero que desertaban
de los aprendizajes que la escuela se propone y nos preguntdbamos qué aprenden los
alumnos y alumnas que no aprenden lo que las instituciones educativas esperan que
aprendan efectivamente. Sostenemos aun hoy que aprenden siempre, incluso lo que
infencionalmente no se espera que aprendan. Lo que ya no podemos sostener es la
idea de “desertor”. Un desertor segun definiciones de la RAE: “Dicho de un soldado:
Desamparar, abandonar sus banderas. Abandonar las obligaciones o los ideales.
Abandonar las concurrencias que se solian frecuentar. Separarse o abandonar la causa
0 apelacion”. Es decir que elige no estar, actda por decision propia. Evidentemente, no es
este el caso, los ninos, nifas y adolescentes sufren un proceso de exclusién, de
separacion de la experiencia escolar; no son vulnerables, son vulnerados primero; no
fracasan, en tal caso quienes fracasan son las instituciones, los trabajadores sociales,
los dispositivos creados para obrar sobre los otros.

Nuestras categorias tedricas también estdn cargadas de simbolismos y deben ser
revisadas. Entonces, scomo pensar lo simbdlico? Partiendo de los aportes de la
Antropologia retomamos la conceptualizacion de Paul Ricoeur® (1990). Este autor
menciona que el simbolo es una expresion linguistica que da qué pensar, es decir que
libera sentido. Siguiendo al autor, el simbolo es:

“La estructura intencional que no consiste en la relacion del sentido con la cosa,

si no en una arquitectura del sentido, en una relacion de sentido a sentido, del
sentido sequndo con el primero, sea o no una relacion de analogia, sea que el
sentido primero disimule o revele el sequndo” (p.20)

Por lo cual, el simbolo es algo que se interpreta y que requiere de un frabajo de
comprension que se dispone a descifrarlo. Para abordarlo, Ricoeur propone un doble
trabajo hermenéutico. En una primera aproximacién desde la escuela hermenéutica de
la escucha (Otto, Eliade) intentamos ver qué es o escuchar eso que “esta diciendo” el
simbolo, su manifestacion, luego se procede a la recoleccion de senfido para luego
acceder a la restauracion de sentido -hay un valor de verdad en la palabra-. La segunda
aproximacion desde la escuela de la sospecha (Marx, Freud, Nietzsche) ses realmente

28 Ricoeur (1913-2005) fildsofo y antropologo francés
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esto ese simbolo?, ;o quiere decir otra cosa?, esta hermenéutica se pregunta por lo que
esta oculto o detrds, busca la desmitificacion y el desciframiento.

Lo planteado nos lleva a acordar con Deligny en cuanto a pensar a los sujetos desde las
categorias de la academia como si fueran palabras santas, emanadas de eminencias
indiscutibles, trocitos de conocimiento, fundas para cubrir lo que no deseamos ver o
reconocer. Nos sentimos en la obligacién de mirar detras, de reconocer en este recorrido
en busca de lo humano lo que hay en lo simbdlico y en las construcciones linglisticas
qgue lo nombran, en cémo la idea de “hombre-que-somos” segun Deligny (2021) “[..] se
ha forjado en detrimento de un cierto sentido del que debe estar provisto lo comun,
pero que seria eliminado sin cesar, de generacién en generacion, y esto desde la mas
tierna infancia” (p. 17).

Si “[...] como trabajador social eres testigo de primera mano de lo que UNQO destina a la
eliminacion” (Deligny, 2021, p.17), nos preguntamos, cJestamos presos de esta
eliminacion?, scomo ser conscientes de esta natfuralizacién invisibilizada?
sinfencionalmente invisibilizada?, sformamos parte de una mano de obra cémplice de
esta eliminacion? Dice Deligny (2021) que estamos en la primera linea, en pos de
“hombralidad” producto de la cultura, la pregunta es de ¢qué cultura? y en defrimento
de lo humano de naturaleza que surge y resurge. Los trabajadores sociales somos
“testigos de primera mano de lo que puede ser eso “humano” que persisfte, aunque
expulsado y hundido bajo el orden de lo simbdlico y la memoria de educacion”?

Amerita incluir para proseguir con estas reflexiones una cita mas extensa del autor. La
misma nos permite analizar para comprender algunas situaciones que la experiencia
transitada nos va poniendo en el caming, segun Deligny (2021):

Un trabajador social lleva adelante una tentativa que es un hecho de sociedad y
no puro y simple efecto de cultura. Los hechos resisten; existen realmente;
pertenecen al dominio de lo real; asi habla el diccionario. El hombre se hace una
cierta idea del hombre, que tu has heredado. O bien los hechos que se te
presentan se corresponden efectivamente con la cultura de la que estas
embebido, ya sea por apetito de tu parte, ya sea por el hecho de que en esa

23 Deligny, F. (2021) Cartas a un trabajador social. Editorial Cactus. (contratapa)
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cultura te has sumergido, o bien resulta que estan en contradiccion con esa
concepcion alimentada en tu fuero interno y que te parece universal y deseable,
y por lo tanto, a fin de cuentas, son tan agradables como pueden ser los yuyos
en el campo o en los alrededores del campo o del jardin que es un pedazo de tu
labor. Conoces la suerte que se les reserva a los yuyos; extirpados, son
quemados de manera que no se reproduzcan. Dicho de otro modo, la cultura se
propaga en detrimento de los yuyos. (p.19)

Junto a esta cita, una afirmacion de un miembro del College de France, Chageux dijo:
“Aprender, es eliminar” (Deligny, 2021), dan cuenta de una cuestién que confirmamos en
nuestra practica social: aprender una cultura determinada para encajar; aun a riesgo de
censurar la propia, reconocida, inconscientemente, como detrito, como yuyo a extirpar
para pertenecer. Sostenemos esta enunciacién en situaciones vivenciadas en nuestro
espacio de trabajo. Por ejemplo: Belén, una adolescente que cursa el 2° afio en una
Escuela Secundaria Técnica de CABA, conoce y usa algunas palabras de su lengua
materna, el Quechua (ari (si) - mana canchu (no hay) - mana (no). Su familia mas
proxima (padre y madre) le piden que no las use, que no estd bien visto, que ella ya se
educd en ofra cultura, que tiene otra pertenencia, que no nacio en Bolivia. Sin embargo,
recupera la lengua, la usa, la presenta a sus tios y abuelos cuando viaja a la tierra de
sus ancestfros. Cuenta que ellos la valoran, se sienten orgullosos de que la lengua
guechua forme parte de su vocabulario, de su humanidad originaria. Belén no sabe, no
puede darse cuenta, no comprende aun, por qué sus padres no se lo permiten. He aqui,
una extirpacion, un yuyal que entorpece el camino hacia la apropiacion de una cultura
deseable, universal, foranea.

Anibal, otro nifio, en este caso de origen paraguayo, cuya lengua materna es el guarani,
en su casa habla, conversa, interactlia con palabras en esa lengua sin problemas, ni
reservas. En la escuela no debia usarla, aconsejaban sus padres, por esto Anibal no
habla una sola palabra en el contexto escolar. Rdpidamente, este nifo pasa a la lista de
los chicos con “problemas de aprendizaje”, con alguna deficiencia a la que hay gue
ponerle una etiqueta, en definitiva, un estigma. En realidad, lo que sucede es que se
resiste a aprender para eliminar su lengua por otra, a perder lo que esencialmente es. El
yuyo es, en este caso la lengua, y con ella, Anibal, su vida, lo humano sin asilo. Amerita
esto, pensar que la palabra cultura significa también “cultivo”, por ello, a partir de la
imagen de los yuyos, “podria leerse: el cultivo se propaga en detrimento de los yuyos”
(Deligny, 2021, p.19)
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Las reflexiones y analisis sustentados por categorias tedricas hegemadnicas surgidas de
desarrollos académicos que pueden parecer adecuados y que se ajustan a una mirada
Unica acerca de lo humano no siempre permiten avanzar en la comprension de los
sucesos. Lo gue hacemos los trabajadores sociales es artesanal, individualizado;
trabajamos en el “entre” que es red, “red de presencias” (Deligny, 2021, p.22).

Recordamos a Nicolds, un nino que asistio a nuestro espacio desde primer grado y que
al llegar a tercero mostrd un avance muy importante a lo largo del ano. La madre nos
comunicg, sobre finales del afio escolar, su preocupacién ante la posibilidad de que su
hijo repitiera como le habian comunicado desde la escuela. A partir de nuestra opinién
sobre el progreso de su hijo y las discrepancias con lo que la institucién escolar
comunicaba, la madre nos pidié un informe para mostrar en la escuela. Consideramaos
gue nuestro espacio “enfre” nos permitid particularizar en la situacién de Nicolds, verlo
como individuo, sus dificultades, pero también sus progresos y logros particulares. Era
central no evaluar por comparacién con otros alumnos sino en su singularidad.
Individualizacién que no es favorecida por el sistema educativo, en general, y sobre el
cual la maestra que consideraba la repitencia, no tiene una completa responsabilidad de
la falta, de esta vacancia. Sobre lo que si tuvo incumbencia fue en el aceptar el aporte de
nuestro espacio “entre”, posibilitando la formulacién de una “red” entre espacios
formales y espacios de “trabajo social”, acercandonos mas a la realidad de todo sujeto,
en la que se aprende en diversos lugares y se atraviesa por multiples situaciones. Ese
ano Nicolas no repitid. A consecuencia de este artesanado, debemos, en todo caso,
construir, elaborar categorias intermedias®® que nos permitan iluminar, desvelar, para
descubrir. Dice Deligny (2021): “Es bastante raro que la palabra de sabio sea decreto de
tirano, salvo para quienes, al tener necesidad de cerftezas, estan avidos de tomar por
verdad primera el minimo edicto cuyo eco escuchen” (p.24).

Bruner (1997) afirma que la cultura da forma a la mente, la pregunta que nos hacemos
es ¢que forma?, squeé cultura? ¢la que algunos imponen a otros? No prefendemos aqui

301 la categoria intermedia es el recurso analitico que se construye precisamente para tejer los lazos que permitan
transitar entre las ldgicas y los conceptos ubicados en el plano tedrico de lo general y abstracto, al plano de los histdrico
y particular” (Cruz Pineda y Echavarria Canto, 2008, p.33). Disponible en https://www.researchgate.net/profile/Rosa-
Nidia-Buenfil-Burgos/publication/315802789_La_categoria_intermedia/links/58e67a7545851598a2acedfb/La-
categaria-intermedia.pdf
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oponernos o discutir una perspectiva culturalista planteada desde la Psicologia. Sin
embargo, nos parece importante traer aqui algunas categorias que asumimos y estan
presentes en nuestras practicas pedagoégicas. También nos parece pertinente re-
visitarlas teniendo en cuenta que Bruner realizd algunas de sus investigaciones con
grupos sociales vulnerados, nifios particularmente. El autor sostiene que la evolucion de
la mente no podria ocurrir si no fuera por la cultura porque “la evolucién de la mente
hominida estd ligada al desarrollo de una forma de vida en la que la “realidad” esta
representada por un simbolismo compartido por los miembros de una comunidad
cultural” (p.21). sQué sucede entonces con aquellos que no comparten los mismos
simbolismos culturales? La necesidad de pertenecer, de ser incluidos en una “cultura”
hegemanica, impuesta, incluso por los propios que también fueron yuyos y
sobrevivieron a su extirpacion, los convierte en sobrevivientes subjetivamente

lastimados, aungue inconscientes de esas dolorosas heridas.

¢A quiénes llevamos a bordo?

El “confraellos”/ “contraella” (p.29). Algunas escuelas, algunos docentes asilan los
perjuicios causados en una repetida y consuetudinaria forma instituida por la historia
de la escuela moderna® construyendo una “cultura” a partir de “descrear” (Deligny,
2021, p.27) la propia, originaria, fronteriza. Hoy se repite la extirpacién del yuyal. ¢Por
gué decimos que se repite? Si nos remontamos a los inicios de la constitucion de
nuestro sistema educativo y como consecuencia, a la escalarizacion masiva, la consigna
era educar al ciudadano. ¢Para qué?, ;como?, ¢a quienes? La oleada de inmigrantes,
gringos inadaptados que llegaba al pais; la campafa de exterminio de los pueblos
originarios; el desprecio por el gaucho vago y bandolero rural (Pérez Amuschastegui,
1972) fueron configurando un sujefo-alumno a educar, una cultura a compartir,
subjetividades a “descrear”. Luego serdn ofros los “objetos” de este proceso, seran los
migrantes internos, los migrantes de paises limitrofes, los que viven en asentamientos,

en villas sin urbanizacién, y asi sucesivamente. Traemos aqui, a modo de ejemplo que

3 La escuela “se consolidd como la forma educativa hegemonica porque fue capaz de hacerse cargo de la definicion
maoderna de la educacion [..] La escolarizacién es el punto cumbre de condensacidn de la educacion como fenédmeno
tipico de la modernidad” (Pineau, 2001, p. 30)
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retrata parte de ese pasado, el fragmento de un relato de Beatriz Sarlo (2007) en base a
los recuerdos de Rosa del Rio, maestra normalista®:

Llegué y el primer dia de clase vi a las madres de los chicos, analfabetas, muchas
vestidas casi como campesinas, con el pafiuelo caido hasta la mitad de la frente
y las polleras anchas y largas. Algunas no hablaban espafal, eran ignorantes y
se las notaba nerviosas porgue seguramente era la primera vez que salian para
ira un lugar publico argentino, a un lugar importante, donde se les pedian datos
sobre los chicos y papeles. Estas madres muy timidas, y calladas, dejaban a sus
hijos en la puerta. Los primeros afos que dirigi esa escuela tenia un chico
extranjero cada diez chicos argentinos fambién eran hijos de extranjeros y no
escuchaban palabra de espafiol en la casa, sobre todo si eran nifias y se habian
criado de puertas adentro. Esos chicos no parecian muy limpios, con el pelo
pegoteado, los cuellos sucios, las ufas negras. Yo me dije, esta escuela se me va
a llenar de piojos. Lo primero que hay que ensefiarles a estos chicos es higiene?.
(p.42)

¢Por qué recuperamos histaorias, relatos y referencias del pasado? Porque pensamos
gue ese pasado no es tal sino que se reedita en otros cuerpos, en ofras humanidades
en tiempo presente. En principio fueron los africanos esclavaos, los pueblos originarios y
los gauchos, luego los inmigrantes europeos y asiaticos, mas farde los migrantes
internos y los de los pueblos hermanos de Ameérica Latina y siempre los pobres.

32 En Argentina, el normalismo se inicid con la creacidn de la primera Escuela Normal de Parand en 1870, bajo el impulso
del presidente Domingo F. Sarmiento. El Estado disefid los inicios, el desarrollo y el final de un sistema de Escuelas
Normales donde se asentd una burocracia nacional destinada a formar maestros/as para la escuela primaria/basica, a lo
largo de 100 afios, es decir, entre 1870 y 1970. Cabe sefialar que la creacion de las Escuelas Normales acompada la
constitucién del Estado Nacional y con este la construccion del ciudadano argentina.

33 En Higienismo, educacién y discurso en la Argentina (1870-1940) las autoras y editoras, Di Liscia y Salto indagan las
funciones y las posibilidades que los agentes asignaban a la higiene y a la educacién para torcer el mandato de la
herencia, para instaurar un nuevo proceso de seleccién, perg, al mismao tiempo, auspiciar una transformacién en los
sujetos. Esta metamorfosis era leida, por los agentes de disciplinamiento -médicos y educadores-, como mejoramiento
de la raza en aras de acrecentar la grandeza de la nacién. De manera que el perfeccionamiento racial contemplaba
actividades de regeneracion fisica desplegadas en ambientes idéneos, como las Colonias de Vacaciones para nifios
débiles (pobres). Asimismao, para el proyecto nacional era indispensable construir ciudadanos productivos, ordenados,
clasificables y disciplinados; los cuerpas infantiles parecian ser la mejor materia en procura de una ortopedia del caracter,
cuya ambicidn era conquistar el alma del sujeto (el inconsciente). A través de la repeticion y la incorporacién de tfiempos y
espacios disciplinarios, las tecnologias del poder buscaban producir sujetos aptas para una nacidn capitalista y moderna.
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Asilamos “lodeellos”, lo encerramos, lo velamos para que no se vea, para que no
“ensucien”, no confaminen a esa otra cultura que se impone como pensamiento Unico.
Asilar lo humano es en cambio proteger lo que de humanidad persiste, en su genuina
humanidad, propia, de cada uno/a, en singular, en busca de lo comun, en la construccién
de lo colectivo que fambién somos. Vigotsky (1995) también nos ayuda a pensar-nos, si
somos lo que hacemos es porque somaos sujefos individuales y colectivos al mismo

tiempo, es decir, una individualidad colectivizada, una conjuncion co-construida.

En este recorrido reflexivo no podemos dejar de acudir a Rodolfo Kusch (2007) para
pensarnos y sentirnos desde nuestra América. La europeizacion del pensamiento, la
occidentalizacién de este despoja de sus identidades y singularidades historicas a
nuestros pueblos, se los define inferiores, primitivos y por ello “colonizables”. Sufren un
fratamiento de limpieza, de desmalezamiento, por lo tanto, se convierten en detritos.
Incluso aparece una suerte de desprecio que busca la diferenciacion de esos otros, unos
otros que se “dejan estar” (Kusch, 2007, p.178) porque no hacen nada para cambiar,
para adaptarse, para ser alguien. Sus cuerpos huelen raro, huelen mal, son cuerpos

“hedientos®”

(Kusch, 1999, p. 21). No responden al hedor civilizatorio, es un hedor
mestizo que se vincula con el mundo, lo interpreta de otras formas no europeas. Y nos
olvidamos de gue los hechos educativos son geo situados, que estan inscriptos en un
paisaje habitado por lo humano a descubrir (Deligny, 2021), por historias, experiencias,

identidades diversas (Tasat, 2021).

¢Qué pasaria si nos “sentipensaramos” (Kusch, 2007) es decir, si pensaramos Yy
sintieramos en y desde Ameérica (Tasat, 2021, p.23), desde una nacién ampliada, una
“Patria Grande”? ;Qué pasaria si esa fuera la conviccion desde la que estuviéramos
siendo®®,educandonos, ensefiando, transmitiendo la herencia como contrabandistas de

la memaria, segun dice Hassoun (1996)? Tal vez estariamos frente a una sociedad

34 “El calificativo hediento, que esgrimo a veces, se refiere a un prejuicio propio de nuestras minorias y nuestra clase
media, que suelen ver lo americano, tomado desde sus raices, como lo nauseabundo, aungue diste mucho de ser asi.
Evidentemente, tfuve la deliberada intencidn de mostrar el hondo sentido positivo que tiene ese presunto hedor”. (Kusch,
1999, p. 21)

35 “La formula del estar-siendo implica la paradoja de lo humano mismo, donde el obrar apunta al “es”, pero dentro de lo
que ya estd dado, en lo impensable del estar. De ahif lo gerundio del es, la dindmica de la esencialidad de lo humano, se
debe a la paradoja misma, segun la cual no hay determinacidn posible, sino la circularidad de una reiteracion de lo
impensable que adopta muchos modos de ser..” (Kusch, 2007)
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ampliada, reconfigurada, de puertas genuinamente abiertas, de puentes tendidos. Una
sociedad, aguella que se sostiene en el “ser” (como infinitivo) humano.

Se afirma, hasta categéricamente, que estas infancias y adolescencias portan, tienen,
casi en su adn, “problemas de aprendizaje”. Las propias familias asumen esto como

cierto e irreversible. Escuchamos y escuchan sentencias tales como:

- “los bolivianos tienen un techo”,

- “no hablan, son calladitos”,

- “seencierran en su comunidad y no dejan que nadie ingrese”’,

- “sonlentos, no pueden”,

- “no tienen las bases del conocimiento” (una docente a la mama de Kevin, un

nifio de 10 aflos como justificacion de la repitencia de grado).

Sabemos bien qgue lo que sucede es otra cosa. Son muchisimos los nifos que asisten
diariamente a la escuela sin que ésta los afecte desde el punto de vista cognitivo, que
es el aspecto centfral del atravesamiento de la institucion escolar, sin desmedro de los
aspectos socio afectivos que la experiencia escolar requiere, pero que al no ser
independientes de lo cognitivo, por el compromiso del sujeto total que la educacién
implica, fambién se ven afectados. Nos preguntamos cudl es hoy el sentido de la
experiencia escolar, senfido que en su manera tradicional y clasica ha implosionado.
Son ofros los sujetos que habitan la escuela, piensan en ofros contextos, sobre otros
temas y utilizan para ello otras herramientas, otros modos.

Miramos la figura, no vemos el fondo, no advertimos lo que existe mas alla. “La falla del
aprender, predominante hasta el punto de eliminar lo que molesta, permite la aparicién
de otro infinitivo - sepultado - que puede llamarse el “advertir”, infinitivo entonces que
predomina en defrimenfo del aprender - que no tiene lugar -”. (Deligny, 2021, p.31).
Pareciera un verbo que no aplica en algunas escuelas, que pocos identifican. Se supone,
se hipotetiza sobre una “dificultad”, sin ver a él o a ella. Esto revela una ceguera y una
avidez interpretativa: se necesita una etiqueta, una clasificacion.

Tomemos alguna de las sentencias incluidas mas arriba: “No hablan, son calladitos”.
¢Por qué su silencio no es respetado? ;Por qué tenemos que ponerles palabras? ¢No
atacamos acaso su particular humanidad de este modo? sPor qué el colectivo prevalece
sobre el individuo (Deligny, 2021)? sSolo la palabra es indicio de expresién? Estas
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preguntas intentan invitar a meditar, a sopesar lo que como educadores hacemos, no
tienen una respuesta, tampoco la esperan. Somos conscientes que el verbalismo nos
atrapa y abrumamos a otros; ponemos palabra donde es necesario un tiempo de
silencio, un tiempo que podria ser precioso para mirarnos, para sentirnos; los
secuestramos en nuestro decir. Ponemos palabra fordnea, la nuestra, no la de ellos,
como una suerte de interpretacion libre de sus pensamientos, ideas, creencias, habitos.
¢Acaso nos asusta el silencio, el hablar pausado, la voz tenue?

¢No es esto acaso una forma de extravio de lo humano (Deligny, 2021), un modo de
deshumanizacién? ;Hablamos de sujetos, de lo humano en esos sujetos, o de objetos?
¢En qué sentido los objetivamos? sPor qué? En pedagogia esto no es otra cosa que lo
gue Freire (2003) denomind educacion bancaria:

Tal es la concepcion “bancaria” de la educacion, en que el tnico margen de
accion que se ofrece a los educandos es recibir los depdsitos, guardarlos y
archivarlos. Margen que solo les permite ser coleccionistas o fichadores de las
cosas que archivan. [...] De alli que ocurra en ella que: [...] el educador es quien
piensa, el sujeto del proceso; los educandos con los objetos pensados, el
educador es quien habla; los educandos quienes escuchan [...]. (pp.72-74)

Depositamos palabras, formas de vivir, recomendaciones del cémo sentir, como
expresarse, cémo estar en el mundo que ademads suponemos que es “el” mundo de
todos y todas. Deslegitimamos lo propio, incrustamos un imaginario simultaneo,
hegemadnico y unico que los y las desconoce.

Continuum reflexivo

Tenemos que reconfigurar la mirada, la perspectiva clasemedia®® con la que vemos,
miramos e interpretamos a los otros, a las nifieces y a las adolescencias. Reconocer a
quienes estan delanfe de nosotras, alli en el sitio en el que nos encontramos. Asumir
qgue lo gue les pasa nos conmueve, nos atraviesa y nos duele. Es imprescindible, para

3 Si bien las percepciones y el pensamiento de los docentes no son uniformes, su pertenencia, por lo menos en su
imaginario, a la clase media, sesga sus interpretaciones y en consecuencia lo que espera que aprendan y sean sus
alumnos y alumnas.
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acercarnos, para comprender, para descubrir, para advertir, romper con los modos de
mirar, de sentir y de escuchar a los otros. Dice Federico Geronimo que: “Para ello, se
requiere descolonizar los sentidos y no solo el saber. Para poder reconocer aquellos
saberes otros, sus epistemes, es imprescindible poder reconocer sus existencias” (Tasat,
2021, p.52).

En nuestro contexto particular, consideramos que parte de "individualizar" a los sujetos
con los que frabajamos es reconocer su multiculturalidad, traerla a colacidon, hacerla
presente, siendo que sin importar la nacionalidad que expresa su DNI o el intento de sus
padres de "argentinizar”, a la hora de enfrentarse al mundo en este pais en el que viven,
van a ser juzgados y valorados en base a esta "mulficulturalidad”, "multiculturalidad"
sobre la que la educacion formal fiende a una mirada homogeneizante. Pretendemaos
que el reconocimiento de esta mulficulturalidad ayude en el desarrollo y el
desenvolvimiento de estas infancias y adolescencias como sujetos sociales. Aspiramaos,
deseamos que, como dice Celeste Scalise (2021):

[...] la educacion sea una practica de la libertad, como queria Paulo Freire. Que les
educandos aprehendan a decir su palabra propia, que se alce la propia voz comao
poema, proclama o manifiesto. Que aprender sea en reciprocidad de conciencias.
Que la pedagogia sea pensada con el otre y no para el otre. Que en ese transitar
de la vida en la escuela se construyan autonomias responsables. Que el
educador se comunique y abra espacios de dialogicidad donde todo
pensamiento Yy emaocion, parafraseando a Freire, sean una posibilidad de
constituirnos con el otre. (Tasat, 2021, p.66)

Invitamos a diversos autores y autoras. Conversamos con diferentes campos del
conocimiento. Intentamos entramar sus ideas y pensamientos con la experiencia, con
los recorridos realizados, con las voces de los nifios, ninas y adolescentes que a lo largo
de casi veinte afos pasaron y pasan por el programa cada sabado de marzo a
diciembre, con nuestras voces. Ninguna mas valiosa, ninguna por sobre la otra, ninguna
definitiva ni Unica. Los autores nos acompafaron en la comprension de los sucesos, de
los hechos, nos acercaron una lente para mirar diversos aspectos de estos. Pensamos
en un proceso reflexivo mas que analitico, aunque no lo excluye sino que lo subsume,
porque la perspectiva de la reflexion implica una relacién sujeto-sujeto, en el que el
sujeto del analisis no esta fuera, sino que esta involucrado en el problema (Tasat, 2021).
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Encontrarnos con Fernand Deligny y su obra nos ofrecid un camino diferente para la
reflexion pedagdgica. Renovd nuestras miradas y profundizd nuestras convicciones.
Seguimos construyendo afno a ano este programa de accion que se caracteriza por lo
inconcluso, por lo inacabado pero que sobre todo cobra sentido en las nifieces y
adolescencias con las que lo compartimos, con las familias que confian en nuestras
infervenciones y sugerencias. Estamos seguras de que nuestro vinculo con su trabajo,
sus relatos, su forma metafdrica de presentar las situaciones y descubrimientos mas
dolorosos y mas hermosos, debe profundizarse, nutrirse de relecturas y nuevos
acercamientos, de renovadas discusiones e intercambios. La apropiacion de su obra es
un proceso que estamas transitando.

Queremos cerrar este trabajo, por lo menos preliminarmente, con otfra cita de Deligny
(2021) que nos inferpela y nos abraza/abrasa como trabajadoras sociales:

Todo trabajador social, mas alla del rol que se presuma oportuno que pueda
jugar en el devenir de aquellos que resulta que tiene a cargo, deberia sentirse
movilizado en esta investigacion concerniente a lo humano por descubrir, ya sea
gue haya desaparecido, ya sea que haya sido tomado como rehén por alguna
pandilla o familia - ideas dominantes- Que el trabajador social no espere
encontrarse a alguien, desesperadamente aterido en su mazmarra después de
milenios de secuestro. Si alguna vez encuentra algin aspecto de lo que busca, se
tratara de algo que se presentara como un modo de relacion del cual, desde el
principio, no vera nada. Que no vea nada es el primer indicio que puede ser
decisivo si, a pesar de todo, persevera. (p.43)
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I.I1l. Crénicas escolares: lo narrativo y lo pedagdgico en alianza.

Nicolds Levit?’

Durante varios afos trabajé en un programa socioeducativo llamado Reorganizacién de
las Trayectorias escolares de nifios y nifias con sobreedad en el nivel primario, también
conocido como Aceleracién. Desde que ingresé, mi rol siempre fue el mismo: maestro de
programa. Ese dato es el que debia completar cada vez que se me saolicitaba consignar
mi tarea. Sin embargo, dentro de Aceleracion hay dos funciones bien diferenciadas:
maestro de grado de Aceleracién y maestro de grupo. Ambas tienen una configuracion
sustantivamente disftinta y algunas similitudes. Las dos modalidades trabajan en
conjunfo con una asistente ftécnica en el sequndo ciclo de la escolaridad primaria,
prioritariamente con alumnxs con sobreedad y/o con una trayectoria escolar muy
alejada de las trayectorias ideales. Muchas veces la Aceleracion funciona como meta u
horizonte, es decir se instala el objetivo de que Ixs nifixs puedan promocionar de forma
antficipada y hagan dos grados en un solo ano.

La modalidad de grupos suele agrupar a una pequefna cantidad de estudiantes (fres o
cuatro) para trabajar fuera de su curso de base durante un mdédulo de clase entre una o
dos veces por semana. Los agrupamientos estan atravesados por multiples variables, la
primera hipotesis es reunirlos por estadios préximos en el aprendizaje: aquellxs que
aun no estan alfabetizadxs, Ixs que tienen mucha dificultad en Matematica, por
nombrar algunos regentes organizadores. Sin embargo, a veces se reagrupa de esa
forma puesto que otras variables entran en juego: el recurrente ausentismo, la dificultad
vincular entre algunxs estudiantes que obturan su propio aprendizaje o el de otrxs.
Entonces emergen otras posibilidades como trabajar unx a unx, probar en ofro grupo,
en otro horario, en otro espacio, efc.

El grado de Aceleracién difumina un poco su propia forma y adquiere aspectos
gramaticales de la organizacién “mas tradicional”. Aqui el primer cambio significativo. Si
unx alumnx se matricula en un grado de Aceleracién, su escolaridad es exclusivamente
cursada desde alli. No existe la doble pertenencia, al menos desde la legalidad. Cursan
dos grados en simultdaneo y participan de la vida escolar como estudiantes de

37 Nicolds Levit (Argentina); Licenciado en Educacion (Unahur); Especialista en Psicoanalisis y practicas Socioeducativas
(Flacso); Profesor de Educacion Primaria (Ens 7). nicalaslevit@gmail.com
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“Aceleracién”. La conformacion del grado es un amasado institucional en didlogo entre
escuela, programa y familia.

Trabajar con nifles con sobreedad, la Unica “enfermedad” que se contrae en la escuela,
ironiza Ricardo Baquero, sirve de categoria para sinfetizar los sujetos con los que me
tocaba trabajar. También reivindico, aunque hoy se discuta, la que inventd Winnicott:
“nifos dificiles”. Trabajar con ninos dificiles me lleva a transitar una gran cantidad de
malestares en la posicién profesional que en muchas ocasiones conducen a impasses
en el vinculo educativo. ;Co6mo no quedar atrapado en la impotencia? En el “a mi no me
formaron para esto”

Trabajar en Aceleracién es hacer equilibrio en un cronédmetro de la prisa. Los sujetos
llegan representados por significantes de la urgencia: “tiene diez anos, tiene que
alfabetizarse ya”; “tiene 12 ahos y todavia estd en cuarto grado”, se entra en la l6gica del
“algo hay que hacer”, cuyo efecto institucional es el de ponerse a correr, como efecto
también, la propia funcidn es tomada por este discurso quedando bajo esa ldgica que el
amo estfablece para que las cosas marchen: “no detenernos demasiado tiempo” e ir
“sacando rapidamente las situaciones”. Si bien, como agentes de Aceleracién podriamos
ir despejando aquellos significantes de la prisa, lo cierto es que el dispositivo en si
resulta funcional a esa urgencia. En muchas ocasiones nos enconframos en esa
operacion de aclarar que Aceleracién, actualmente, no responde a la semantica del
apremio, si no, en todo caso, de los efectos que suceden con muchxs de nuestrxs
alumnxs: a la luz de su propia trayectoria ferminan aprendiendo muchas cosas en poco
tiempo, alli la aceleracién. Sin embargo, en muchas ocasiones estos encargos de la
urgencia por el aprendizaje terminan operando en mi como demandas que debo
cumplir scémo dar lugar al deseo para restituir el lugar donde se agencia mi funcién?

Presentare, enfonces, un dispositivo que me permitiéd en muchas oportunidades salirme
de los giros en falso, de malabarear las demandas y conseguir un lugar de deseo. Las
llamaré Cronicas Escolares. La potencia que les encontré es que funcionan como
superficie textual multifacética que la juega de divan y de espejo de las practicas; de
distancia y acercamiento con Ixs alumnxs. Escritos para no dimitir de la tarea y no
guedar capturado en el imperante malestar educativo. También, puede que lo haga
porque simplemente me gusta. A fin de cuentas no se necesitan vias legitimantes para
este oficio. Aqui es donde entfra Fernand Deligny, erigiéndose como faro que ilumina
esta busqueda. Cuando me encontré con Semilla de Crapula se me produjo una gran
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identificacion porgue resultan de los primeros escritos que investigan sobre el lazo pero
con una profunda preocupacién sobre la voz estética. Sus ironias, sus aforismos acidos,
sus antiayudas, guardan una constante denuncia social sobre las desigualdades, las
injustficias y la marginalidad. Fue como una condensacion textual de foda una

busqueda, inclusive este congreso o encuentro con su nombre.

Las cronicas escolares o bien, lo narrativo, me funcionan como antidoto contra la
urgencia, como modo de subvertir el tiempo. El pasaje del narrador al maestro y del
maestro al narrador me permite pivotear la posicion. No solamente el acto de escribir en
si, la circulacion de las escenas retroalimenta las intervenciones, se hamacan entre esos
dos lugares complementarios, cooperan a revestir simbolicamente aquellos agujeros
enigmaticos que producen angustia en cada escena; poder compartirlos es salir de la
soledad, una sublimacién y por ende una llegada al cauce del deseo.

Antes de compartirles algunas de las crénicas quisiera subrayar la complejidad o el
desafio que me enconfré para organizar esta ponencia. Haber hecho todo este
recorrido, supongo, debe haber generado expectativas por leer algunas de ellas. Por lo
tanto, ademas de haber abordado algunos elementos tedricos que nutren la
experiencia, en el mejor de los casos acabo de repartir unas gafas exigentes para
leerlas. Enfonces me pregunté si compartirlas al principio para no condicionar la lectura,
pero luego me di cuenta que si abordaba lo tedrico posteriormente iba a condicionar los
efectos del texto para cada quién. Iba a empantanarme en la viscosidad que tiene el
discurso pedagagico. Aqui comparto dos.

A mi tradtame bien

El chirriar del timbre anuncia el momento triunfal de la salida. Mientras le
recuerdo a Dylan que no se olvide el buzo, Candela se queja de Marcos que se
esta colando en la fila. Trato de devolverle lo absurdo del conflicto para un
séptimo grado pero Roman me grita en la cara que Brian se esta llevando tres
sanguches y a él no le toco ninguno. Inutilmente les ruego que se callen, todavia
guedan tres chicas colgadas que tienen las carpetas arriba de los bancos y
guardan sus utiles lentamente en la mochila mientras charlan. Soy un obrero al
qgue le toca apurar a todo el mundo porque llego el momentao de izar la bandera,
me sostengo en esa forma milica de pedir dos hileras para desplazarnos
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escalera abajo hacia el patio y bajar rapidamente. Estamos de turno. Debo elegir
dos chicas y dos chicos del grado para que bajen la bandera del mastil.

Llegamos al patio. Los grados van llegando, para que la ceremonia inicie
debemaos estar todos los grados presentes, en silencio. Sin embargo, los mas
pequenos juegan, corretean, gritan, se empujan. Mis colegas, con la dltima gota
de aliento que dejo un largo dia de trabajo, lanzan gritos derrotados de orden:
“;Ustedes saben lo que significa hacer una fila?” “Esto mas que una fila parece

» o«

una vibora” “Formemaos rapido que yo también quiero irme a mi casa’.

Mi companera que también esta de turno, se dirige al equipo de sonido para ir
preparando la cancion del arrio de la bandera. Enchufa el pendrive
melodicamente pseudoprogresista, que, como un Sarmiento Andy Warhol, aloja
canciones que hablan de los valores y la patria pero te hacen mover la patita.

Llega la directora. Se la ve enojada, realmente enojada. Parecia mas furiosa con

»oow

los adultos que con los nifios. “Esther, calla a tu grado”, “Cecilia, ;Qué hacen tus
alumnos?”, “A ver si aprenden a poner un poco de orden”. “Ustedes tres, vengan
aca. Caminen. Por mas que sean chiquitos y de siete anos ahora van a aprender
a respetar las normas. Hicieron un desastre en el aula. Vayan inmediatamente a
ordenarlo jYa! Vamos, caminen, caminen”. Los tres nifios se van caminando

cabizbajos al aula.

Salgo finalmente a hacer el arrio de la bandera. En este momento deberia estar
sonando aquella cancion amistosa y fraternal, la que cambia cada dia. Pero no.

Justo se habia roto el pendrive, como si tuviera alojado un virus premonitorio.

-Mejor. Vamos a cantar "Aurora” acapella.- Ordena la directora. Nadie la sabe. Se
lamenta por un instante y ordena que todo se haga en silencio.

Asi como Yupanqui dejaba rechinar los ejes de su carreta para que el silencio no
lo atormentara, un pufado de nifios empieza a hacer silbiditos. Son aislados.
Cuatro o cinco nifos de tfoda una escuela de mas de ciento cincuenta emiten

unos pitidos débiles.

-¢Quién silba? ;Quiénes son los desubicados?- Pregunta la directora
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¢Quién silba? reafirma con mirada penetrante a Ixs de séptimo grado.

-A ver, Veni Uriel- El alumno, ahora pudoroso y con las mejillas enrojecidas, pasa
en frente de todas y todos.

-¢Tenias ganas de silbar? Dale, silba.- Alumnos y docentes mudos, complices,
espectamos.

-Dale, silba para todos. Uriel nos va a silbar.- El nifio rie en la vereda opuesta de
la impavidez. Entonces, como si cada silencio, cada pausa, fuera una invitacion

para inflamar la verglienza del nifio, arroja:

-sQuién quiere que Uriel silbe?-

-Yo, yo.- Caorean algunos niAos timidamente

Uriel no se habia olvidado la técnica para silbar, en realidad se esta comiendo la
de Bruce Bolanos, de Matilda.

La directora se da cuenta de que el niAio no iba a hacerlo, posiblemente tampoco
haya sido su propdsito. Entonces le pega tres palmaditas sobradoras en la
espalda y dice:

-Dale, dale nene, tomatela-

Repite la misma frase pero ahora dirigiéendose nuevamente a todo el alumnado,
diserta “Recuerden respetar las normas, la tolerancia, la solidaridad, los valores
patrios, el reciclaje, la resiliencia, el mundo, los alrededores, el dia de mafnana, bla,

ble, bli; Nos vemos mana..”

Uriel vuelve cabizbajo con todos sus companeros pero antes de llegar, se infla el
pecho, gira su cabeza hacia la directora y lanza:

-A mi tratame bien-

No logro identificar inmediatamente el alcance de su frase, lo dijo algo bajito
pero verifico la recepcion del mensaje porque ahora si, el silencio es absoluto.
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La directora mira de reojo, se detiene un milisequndo a ver si efectivamente
habia escuchado bien, decide ignorarlo y retoma “Acuerdense de traer la plata
para manana que hay kios..”

-A mi tratame bien-. repite mi alumno, ahora con menos vacilaciones.

-Si si y vos también tratame bien. Hasta mafana para to...-

“Si pero vos no me estas tratando bien. A mi no me digas tomatela.” Se anima
Uriel con ojos de dique rebalsado.

-Hasta manana para todos” dictamina M como cierre del dia.

Fragmento de “El nifio en la ventana”

No era la primera vez que estos dos se peleaban o se disputaban cierto lugar de
poder. Era usual verlos competir por ver quién la bardeaba mdas. S5i Huguito
puteaba a la directora, Tato tiraba todas sus carpetas por la ventana. Si a
Huguito lo venia a retirar anticipadamente alguien de su familia, Tato se quejaba
porque queria la misma sancion “para mi es un premio irte de la escuela”. 5i uno
discriminaba y basureaba a algun companerx, coalicionaban hasta que se
cansaban y terminaban peleandose entre ellos. Pero esta vez fue diferente,
Huguito quedad en el piso, frente a la mirada de todxs. Por mi parte, fuve que
separarlos con mi cuerpo para que dejen de pelearse. Los re cagué a pedos.
Todes, inclusive Tato y Huguito estaban mudos. Sabian que cuando me ponia a
cara de perra se habian mandado alguna inadmisible. Sin embargo, recién ahi
pude volver a recuperar la autoridad, cuando el dafio ya se habia puesto a
trabajar.

Salieron al recreo, Tato se fue corriendo a toda prisa en direccion al patio con su
frase de cabecera: “El que llega ultimo es gay” pero Hugui se quedd con maxima
furia estaqueado a su silla sin importar la orientacion sexual que le confirieran
los amantes de aquel apasionante patriarcal juego infantil. Me acerqué a su
banco. “Hugui te quiero decir...” pero ni bien dije eso, comenzd a pasar su birome
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a través las varillas metalicas que forman el debajo del banco generando un
sonido de rallador cumbiero en camara lenta, un timbre chirriante y molesto que
usaba a menudo como arma silenciadora de lo insoportable. Una vez mas fue

imposible comunicarnos.

“Buenas tardes, profesor. Hoy Hugo no ira a la escuela. Esta con dolor de panza”

A Tato quiero preguntarle lo menos posible por sus cosas personales porque en
cada pliegue de su intimidad anida una tragedia. Son de esos pibes que me
ponen muchas veces en una encrucijada binaria; a veces me voy por el camino
de ubicar todos sus actos en el guion del desamparo social y familiar y por tanto,
Justifico cada cosa que hace. Me olvido de mirarlo como mi alumno y solo veo su
cuerpo como una hoja de calcar que intenta reproducir la silueta de la infancia en
un cuarto todo oscuro. Entonces, me sumo al encabezado del enunciado masivo:
“Pobre, no trajo el cuaderno”, “Pobre, no tiene lapicera”, “Pobre, putea todo el
dia”, “Pobre, cago a pinas a su companero” y me torno aborreciblemente naif,

como si su vida fuera de la escuela le otorgara un saldo infinito de piedad.

“Buenas tardes, profesor. Hoy Hugo no ird a la escuela. Le sangra la nariz”

Otras veces me sucede lo contrario. Me voy por la otra senda, la que sé que me
corresponde transitar. Entonces lo trato como a todes les estudiantes. Deposito
expectativas, trato de alcanzar los objetivos dictados por el Disefio Curricular,
pero me agoto, me fastidio, no puedo con el deber ser y vuelvo a depositar todas
mis ilusiones en endogamicas soluciones que tanto me sosiegan: “Pobre.. Lo

quiero adoptar”.

“Buenas tardes, profesor. Hoy Hugo no ira a la escuela. No descanso bien
anoche”

Todo se pone tan dificil. Leerles un cuento, hacer una puesta en comun, charlar o
sentarme dos minutos en el recreo resultan odiseas inalcanzables. Entonces
pienso que con Tato no se puede y coqueteo con abrir un kiosco, ese rubro
alternativo que solemos endosarles a colegas que desdeAamos. Me pongo
jodido: escribo en cursiva en el pizarron aguardando a escuchar “Eh profe yo no
sé esa letra” para contestarle “Deberias” y soy seco, exigente, duro y deseo que

32



no venga mas a la escuela. Fantaseo con lo armonioso que seria el grado sin él y
todos los logros que podrian llegar a conquistar sus companerxs. Entonces, al
otro dia, llego una hora mas temprano a la escuela a modo de disculpa.
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CAPITULO Il. CONSPIRACION DE LA TOS Y MOVIMIENTO
TURBULENTO. UNA CONVERSACION ENTRE MARIE
BARDET?® Y CAMILLE LOUIS®.

Durante el lll Encuentro Internacional Fernand Deligny, Marie Bardet y Camille Louis se
juntaron para conversar del libro de esta ultima, titulado “La conspiracién de Ixs nifixs”
recientemente publicado por la editorial Cactus, estableciendo relaciones con los
aportes de Deligny. Presentamos aqui la desgrabacién“® de esa conversacion editada.

Marie Bardet: La presentacidn del libro de Camille Louis, La conspiracion de Ixs nifxs
nos convoca a pensar cierto entramado entre la filosofia y la dramaturgia, que marca su
recorrido. A su vez, quisiéramos hacer de la lectura de este libro una ocasién para
refomar algunas de las preguntas que nos trae, 0 que nos provoca, leer a Deligny. En
este sentido, se frata menos de hacer de Deligny un objeto de estudio, que de relevar
algunas de sus provocaciones hacia nuestras practicas, y que resuenan hasta el dia de
hou.

Por un lado, nos interesa conversar en forno a la cuestion de la conspiracion que esta en
el titulo, y por el otro, la cuestion del movimiento. La primera linea, la encontramos en
Deligny, en Lo Aracnido y otros textos: “Que pena que el hombre al elaborar sus
mitologias, no haya situado al cielo en el centro de la tierra. Siendo el ultimo en llegar, se
hubiera vuelto discreto, timido, respetuoso. Viendo por todas partes, en todo vegetal, en

38 Marie Bardet es doctora en filosofia (Paris 8) y en Ciencias Sociales (UBA). Se desempefia como docente-investigadora
de la UNSAM Su investigacién desplaza las fronteras entre filosofia y danza, practficas somaticas y escritura Ha
publicado los libros Pensar con Maover y Perder la cara (Cactus). Dirige la coleccién Pequefia Biblioteca Sensible de
Editorial Cactus.

39 Camille Louis es filésofa, dramaturga y activista junto a personas exiliadas. Ha ensefiado en las universidades Paris 8,
Paris 7 y del Rosario en Bogota donde hizo un postdoctorado. En 2009 co-cred con Laurie Bellanca el colectivo
interdisciplinario kam.post con el cual multiplica creaciones en numerosos paises. Es dramaturga y asociada a distintos
teatros, principalmente en Francia y Bélgica donde ha creado una «escuela experimentfal». Su primer libro, La
conspiration des enfants, se publicd en octubre del 2021 en ediciones PUF y fue publicado por la Editorial Cactus en
septiembre de 2023. Su préxima libro La fabrique des yeux secs estd previsto para 2024.

40 Agradecemos a Ana Laura Garcia, Noelia Benedetto y Flor Sandoval por su gran ayuda a que esa conversacion esté
ahora como texta.
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todo animal, un predecesor: le ha sucedido por otra parte, que piense de esta manera,
pero casi furtivamente, arrastrado por la moda del proyecto pensado, cuya utilidad
parece innegable. Y he aqui que vacila, se recompone pero ahora su andar es inseguro,
tambaleante. ;Y como podria ser de otro modo? Lo innato esta agotado, atrofiado, no
tiene mas que pulmones, cuando le harian falta branquias: Oir... ya no es capaz de eso.

Escucha. Se escucha pensar; pero oir es distinto de lo puede decirse”.*

Con esta propuesta percutiva de Deligny al invitarnos a pensar el oir cerca del “ouie”, -
porque en francés “ouie” es a la vez la capacidad de oir o la facultad de oir, y las
branquias, nos vamos a adentrar para pensar la conspiracién. Y para pensar la
conspiracion, antes de entrar mas en el libro, queremos retomar este concepto que
veniamos pensando ambas, en distintos lados. Primero plantearlo desde una situaciaon,
vinculada a la pandemia: Dando la clase por zoom, en UNSAM/EIDAES terminaba casi
todos los encuentros casi sin respiracion; ademas de las ganas de llorar cada vez que
cerraba el zoom, me quedaba con la respiracién corfa. Lo que me hizo pensar en que fal
vez en el aislamiento que nos tocd (Y que sigue siendo importante pensar lo que nos ha
hecho durante esos 2 afios y lo que nos sigue pasando con esto), podemos analizar que
lo que muchas veces ha sido pensado como una falta de contacto, también lo podemos
entender de otra manera, o con un cariz mas: a traveés de esta ausencia de contacto lo
gue nos teniamos era la posibilidad de “con-spirar”. Que no quiere decir que sea una
respiracion comun, al unisono, o armoniosa, sino que cuando estamos juntxs, en un
mismo espacio para hablar y escuchar(nos), algo se acompasa de nuestra respiracion. Y
por la pantalla, tal vez no era tanto ese contacto cuerpo a cuerpo lo que nos faltaba (con
el riesgo de reducir el cuerpo a su extension cartesiana), sino que lo que nos faltaba era
en esa frecuentacion de los cuerpos, la posibilidad de la con-spiracion. De respirar, es

decir oirnos, con branquias al mismo fiempo en un mismo lugar.

He aqui que el libro que sacd Camille el aio pasado se llama “conspiracién”, entonces la
primera zona de conversacién que quiero abrir es sPor qué o cémo se arma la
conspiracion de les nifles? ;Qué viene nombrar esta conspiracién?

“l'Fernand Deligny, Lo Ardcnido y otros textos, ed. Cactus, Buenas Aires, p.49
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Camille Louis: la conspiracién se usa efectivamente aqui en el sentido de respirar con
alguien. Queria aclarar, antes de todo, este punto: este libro, no es sobre Deligny, sino
que creo gue lo escribi con Deligny, tomando de sus practicas de estar con nifias y
nifos, una manera muy sencilla de acercarme de ellxs, no como si se tratara de un
objeto a analizar y observar, sino mas bien, con la sensacién que hay, aqui, con ellxs, un
lugar necesario desde el cual podemos mirar nuestro mundo comudn de manera
diferente. No con la idea pre-construida de que seria una “mirada infantil” que, nosotrxs,
Ixs mas grandes, tendemos a asociar con ingenuidad y simplificacion. Pero con una
confianza, una manera de fiarse, muy en serio, en los modos de experimentar el mundo
qgue desarrollan esxs nifixs que llamamos “especialxs”. Creo, con Deligny, que lo que
tienen no es un “defecto especial’, pero si es una especialidad - en el sentido de
experticia - que les hacen experimentar el mundo al mismo tiempo que redistribuyen y
“desordenan” las condiciones de lo que llamamos “experiencia”. Las dos condiciones
para experimentar son el espacio y el tiempo. Pero en nuestra racionalidad gobernada
por la dinamica del proyecto, el tiempo se ha reducido al ritmo de las emergencias, y el
espacio no se habita: solo se cruza por temas de utilidad. Esxs nifixs ensefian como re-
habitar la tierra, cdmo cuidar de detalles, cémo cortar las lineas directas para desviarse
por la sefial de un arbol o de un pdjaro. Despliegan también una relacién con la
temporalidad que nos hace mucha falta, nosofrxs que estamos corriendo siempre, u,
para mi, es una de la gran ensefianza que tiene Deligny de esas nifeces: la de un
tiempo estirado, sin finalidad y con la posibilidad de habitar sin correr, ensanchando las
coordenadas del espacio y el tiempo.

Esxs nifixs entonces ponen movimiento en lo que parecia inamovible, reabren la
circulacién, hacen circular el aire y la posibilidad de tomar el fiempo de respirar.

Asi,en milibro, la conspiracion fue al mismo ftiempo la posibilidad de respirar juntes y de
percibir esta posibilidad de los seres y los modos de ser que pensamos como de aliento
debil. Las nifas y los nifios de los que hablo en el libro estan todxs enfermxs, porque
tienen una enfermedad en comun que se llama “saturnismo”, que viene por la
contaminacion de los pulmones por el plomo. Asi estxs trxs nifixs que seguimaos en el
libro, estan enfermxs, y tienen su manera de respirar con la enfermedad: estan tosiendo
todo el tiempo. Esta respiracion que puede ser defectuosa, al final, es una respiracién
gue nos instruye en muchas cosas. Porque el hecho de que esxs nifixs no puedan
respirar correctamente, de manera “normal”, nos hace ver gque quizas es el ritmo del

mundo y su falta de respiracion lo que no fenemos que seguir mas. La respiracion,
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cortada por la tos, de esxs nifixs nos habla mas de la enfermedad del mundo en el que
estamos viviendo que de su enfermedad.

Escribo la histaria de tres chicas y chicos: Anna, Ashkan y Julia. Cada uno y cada una
tiene una manera particular de vivir esta enfermedad del saturnismo e intento ponerlos
en relacién entre elles, aunque normalmente por ser quienes son (una nina afectada por
autismo, un nino refugiado que llamamos “menor no acompanado”, una nina de la
comunidad Rom*®) no deberian encontrarse. Esto me permite subrayar un vinculo entre
mi infento y el titulo de este encuentro que es “Asilar lo humano”: vivimos en una
sociedad hecha de fronteras y que separa “los casos especiales”, de la comunidad
mauyaritaria por cierto, pero también cadx unx de cadx unx. Tenemos dispositivos para
asilar Ixs enfermxs, como para asilar Ixs refugiadxs, pero olvidamos que, para cadx unx,
se trata de asilar lo humano. Se trata de “asilarnos” el mismo tiempo que “asilamos” a
otrxs. Lo que intento hacer con esta conspiracion es la posibilidad de respirar juntxs a
pesar de las fronteras que separan lo sano de lo enfermo, lo normal de lo extrano, lo
fuerte de lo fragil. Quiero considerar las posibilidades de respirar y vivir, no a pesar de la
fragilidad sino mas bien con esa fragilidad. Una fragilidad que es comun y que
reconstruye un tipo de comunidad capaz de destituir la sociedad capitalista de la fuerza
y de la performance.

En el libro entonces, cada unx de esxs nifixs tiene una identificacion diagnosticada que
hace que deban encerrarlxs. Anna es diagnosticada como aufista, y la manera en que
los profesionales médicos quieren ayudar es encerrarla en un hospital y no dar
importancia a como ella encuentra sus propios recursos para habitar la enfermedad. No
para salir de la enfermedad, sino para inventar un modo de vida que se hace dentro de
la enfermedad.

Ashkan tiene que vivir el destino reservado a los “menores no acompafados”,
entendido como una categoria en Francia y Europa que establece un estatuto particular
para las personas migrantes menores de edad lo cual establece un fratamiento especial
para las “gestiones” de las migraciones en Europa. Aun cuando se dice que se busca
acoger a este grupo de personas se les fermina encerrando en estructuras que son
hechas para ellas pero sin ellas.

42 Comunidad gitana.
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Tanto a él, como a Anna o la tercera persona también, Julia, que es de la comunidad
rom, se Ixs quiere hacer enfrar en una casilla: ordenada por la policia y la politica que se
vuelve policia, en Europa. Lo que intenté, y tiene que ver con “asilar lo humano”, es
“crear las condiciones para que una existencia sea posible”, tal como lo plantea Deligny.
Para eso se trata de reconocer donde esta la existencia, no es un individuo, con su
identidad identificada, que tiene que ser sanado o salvado. Sino que es siempre alguien
qgue ex-iste, ademas de su propia identificacién. Por lo tanto acompafar las existencias,
asilar lo humano, no es ayudar a este “tipo” de chicxs sino crear las condiciones para
qgue la gente pueda moverse en su trayecto de vida y de existencia.

Por todo esto, la conspiracion fue una manera de empezar a escuchar gue hacen Ixs
nifixs, sin diagnosticarlxs, sin explicarlxs, sino de prestar atencion a cdmo nos cuentan
las posibilidades de un mundo desastroso. Ver como su manera de hacer con su
enfermedad en este mundo nos permite ver nuevas maneras de con-vivir y de con-
spirar juntxs.

Marie Bardet: para entender esa conspiracion que se figura a lo largo del libro a fravés
de la tos, les voy a leer un fragmento del libro de Camille:

Pero bajo un resto de ceniza que se queria olvidar, une nifie sin suefio se pone a
toser.

Unx nifix tose, diez nifixs tosen, dieciséis nifixs tasen, algunas familias tosen, Ixs
bomberxs tasen, las familias de Ixs bomberxs tosen, Ixs inspectores laborales
tosen, Ixs periodistas tosen, Ixs agentes de mantenimiento tosen, Ixs
guardaparques tosen, Ixs guardacostas tosen, Ixs perrxs tosen, las palomas
tosen, Ixs manifestantes de chalecos amarillos, verdes o negros tosen, Ixs
policias que Ixs bombardean con gas lacrimdgeno tosen, las personas viejas
tosen, el nifio sudanés a quien le incautaron, junto con sus c0sas, SuUs
medicamentos contra el asma, tose, los gatos vagabundos tosen, Ixs marinerxs
tosen, los peces de los mares-prisiones y de los mares-cementerios tosen. Mas
gue un pueblo, es todo un mundo, multiple, mezclado, el que tose y crea una
disonancia rechinante, tan insoportable al oido como la ceniza que pica a los
ojos. Cerramos los parpados, tapamos las orejas y sellamos los timpanos tras
haberlos hecho explotar bajo los himnos cantados a pleno pulman.
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Mecida por la imagen tranquilizadora de las llamas domadas, Francia se duerme,
Grecia se duerme, Europa se duerme, el mundo se duerme -pero otro mundo
continda tosiendo-. En una misma tos, en un mismao estertor, ese mundo
mezclado ya hace que se encuentren pulmones de Ixs nifixs contaminadxs y
“oulmones del planeta” devastados. Después del bosque griego, comienza a

quemarse la selva amazonica.

En el frente de la escena, los autores del drama distribuyen los papeles: el
presidente francés, habiendo ganado el titulo de vencedor de los incendios
(tanto de monumentos como de vidrieras quemadas por los revoltosos), da
lecciones al presidente brasilefio, que habria “quebrantado las reglas
medioambientales” que Francia, por su parte, respetaria al pie de la letra. Unx
nifix tose. Sobre las pantallas, se ve que desfilan las imagenes de los “bosques”
en llamas: de la isla de Eubea al Estado de Mato Grosso, del bosque de Agrilitsa
al tropical de Brasil, pasando por el que constituia el techado de Notre Dame.
Unx nifix tose. Aparecen luego escenas de reunion en los lugares simbdlicos
donde los diferentes gobernantes han convocado a los pueblos a llorar juntos,
por duelo nacional, la desaparicion de los bosques, naturales o fabricados. Unx
nifix tose. Por dltimo, llegan los episodios de la extincion y la reconstruccion
cuyas imdgenes, desde el continente europeo al sudamericano, se reconocen
como equivalentes. Mismo cielo lleno de humo agrietado por los aviones del
ejército, mismxs soldadxs del fuego, mismxs “jefxs militares” y jefxs de Estado
anun- ciando la salida de la crisis, los planes de salvataje y el retorno a la salud
de las naciones y de su mundo. Unx nifix tose. “Reconstruiremos esta catedral’,
dice el presidente Macron. Y mientras que el gobierno “solidario” llora la pérdida
de los arboles griegos y brasilefos, mientras condena a quienes los sacrifican en
nombre de la economia, sonrie al ver depositados, sobre la plaza contaminada,
1300 robles centenarios que extrajo Groupama de las 20.000 hectareas de
bosque que las “aseguradoras creadoras de confianza” poseen en el Eureb. Unx
nifix tose, diez nifxs tosen, centenares de nifixs tosen y, desde su noche sin
suefio, velan. Velan y ven todo lo que Ixs organizadores del drama barren a los
costados.”?

43 Camille Louis (2023) La conspiracidn de Ixs nifixs. Ed. Cactus, p.17.
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Esta tos de la conspiracién que va a atravesar todo el libro, es una conspiracion que no
convoca una gran y plena salud armoniosa, sino esos pulmones, o mas bien esas
branquias, que desarrollan eses nifies mientras van tosiendo.

El segundo aspecto que teniamos ganas de compartir hoy ademas de la conspiracion es
en relacién con el movimiento y esta vez no vamos a citar un fragmento de Deligny, sino
a retomar una practica, la practica del trazado, de trazar las “lineas de errancia”. Donde
las personas adultas que trabajan con eses chigues autistas en ese pueblo del sur de
Francia, empiezan no “lamentando” su imposibilidad de comunicacién, sino que
empiezan a trazar sus trayectos.

Cuando trazan en esos papeles, con esos grafitos los trayectos de eses nifies con esa
infuicion de Deligny y de todo el colectivo que con él frabaja trazando esos trayectos,
con la confianza de que iban a poder entrar en contacto con algo a través de este
trayecto, una de las cosas que a mi me impactd viniendo de la danza o del movimiento,
como una manera de pensar el mundo y la politica de los cuerpos, es que habia
enconfrado un dispositivo, una propuesta, una intuicién para hacer un registro del
gesto, para poder trazar algo de lo que no se puede necesariamente “poner en palabra”
pero que si, hace a modo de contacto, entre aquellos modos que tenemos que

mMOovernos juntes, que no quiere decir en armonia.

En estas “lineas de errancia”, a su vez, nos encontramos con un problema, nos
encontramos con una inquietud que es el riesgo de hacer del movimiento un ideal: si
cada vez que algo se mueve hacemos una fiesta, o cada vez que algo se detiene una
tristeza, o de pensar que el dinamismo en si es bueno. El movimiento es mas bien un
concepto en disputa mas que una gran fiesta cierta, entre Lo ardcnido y La conspiracion
de Ixs nifixs: si pensamos en los movimientos migratorios que son los movimientos
desde los cuales piensa Camille, y escribe, es bastante llamativo, que la prohibicién del
movimiento va de la mano de la obligacién a moverse. La organizacion del trabajo
golondrina, es al mismo tiempo, en las relaciones entre paises, una prohibicion de
circulacién, porque no podés ir mas alla, pero un forzamiento de que tenes que ir alla
para frabajar. El doble imperativo contradictorio (doble bind para refomar el término de
Spivak para hablar de lo subalterno): “circuld, pero quedate acd”, “tenés que moverte
pero también, fenés que parar de moverte”. Esto nos da un indicio de que esa paradoja
esta atravesada por confextos situados, y entonces el movimiento no tiene un valor
moral, o positivo necesariamente, siempre de la misma manera. Forzar e impedir el
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movimiento va de la misma mano de la gubernamentalidad. Eso para alguien gue viene
de la danza es algo que puede impactar tanto con Camille, como con la lectura de
Deligny. Porque, en algunas practicas llamadas “de danza”, se vuelve evidente que
mucho se mueve cuando no nos movemas, o que hay en la inmovilidad una posibilidad
de ir ensanchando los movimientos, los “apena gestos” incluso cuando aun no hay un

desplazamiento.

Esa tensidn es la que tenemos ganas de fraer, incluso como una hipoétesis de lectura del
libro de Camille, es que va a aparecer una distfincién entre la detencidn y la inmovilidad.

Si, a Camille la inquieta en el relato los momentos de detencién, pero puede haber
mucho movimiento en esa inmovilidad. De la misma manera, en las lineas de errancia
de Deligny esos circulitos muchas veces se trazan como un movimiento alli donde hay
una inmovilidad. Esa habilidad de percibir un movimiento alli donde aparentemente
nada se mueve, podriamos decir que es un arte de Deligny: el arte de percibir aquello
que tiembla, o algo que “turbula”. Podriamos hacer un verbo, “turbular” como lo
turbulente. Lo que va “turbulando” se puede asociar a lo que acaba de nombrar como
ex-istiendo. Podriamos decir, de la mano de Deligny, que es aquello que escapa en su
movimiento inmovil al proyecto pensado, entonces en esa paradoja yace y se ensancha
esa posibilidad de ir percibiendo todos los “apenas gestos” que no son detenciones.
Insisto en ello, porque en muchas de nuestras practicas, de nuestros encuentros, de
nuestras reflexiones, tendemos a fener horror con la inmovilidad y fiesta con el
movimiento cuando a veces se desplaza algo que no mueve nada. Y a veces esta
aparentemente inmovil algo que esta turbulando.

Camille Louis: lo que traes desde la danza, yo lo pienso desde el activismo sostenido
qgue tengo con las personas en migraciones (parficularmente en Europa) que viven (o
sobreviven) una situacion cada dia mas dificil. Es desde este punto de enunciacion que
infenfo acercarme a la distincion, que ftu hacés de manera muy necesaria, entre
detencién e inmovilidad. Eso aparece en el libro particularmente con Ashkan, es decir
con un nifio gue, al mismo tiempo, tiene que irse de su pais y que, cuando llega en
Grecia, donde no quieren que se quede, al mismo tiempo no dejan que se vaya: tiene
gue ser detenido en un campo. Este trayecto de tener que irse y de tener que quedarse,
es la paradoja inmensa de la situacion de migracion hoy en Europa. Y aqui también se
matan las condiciones de experiencia: no hay espacio entre el exilio permanente y el
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"4 no hay tiempo entre la eternidad de la esperanza - dentro de un

“encampamiento
campo como dentro de la carcel - del examen de tu peticidn de asilo, y la emergencia de
las expulsiones repetidas. Las personas migrantes estan privadas de sus existencias y
les que llamamos “menores” ven sus infancias expulsadas de ellxs mismxs. No son

nifixs, son migrantxs, son Ixs que fienen que irse o que esfar encerradxs.

En este libro traté de dar un paso mas que el de |a filosofia politica tratando las paoliticas
migratorias, e intenté acercarme a como unx hace con esa imposibilidad de parar y la
imposibilidad de moverse. Aqui viene la fabulacién, es decir la posibilidad de inventarse
salidas dentro del estar encerrado. Asi lo hace la primera nifa, Anna, con su
imaginacién; Ashkan también lo hace, en el sentido que doy a la fabula: |a posibilidad
de, cuando una cosa esta parada, estirar sus posibilidades. Cuando una cosa se
encuentfra encerrada en los limites de su definicion o de la existencia, scomo se puede
insistir sobre las lineas “de errancia”, o las lineas de un porvenir que se aloja en este
presente sacrificado. Es lo que hacen esxs nifixz, lejos de oponer el movimiento y el
parar, scuales son las posibilidades de moverse en una situacion detenida? Y eso puede
tener distintos aspectos: el hecho de inventarse salidas, con la fabulacién en el sentido
de la imaginacion, pero también puede ser muy concreto: scomo voy a poner algo de

movimiento en un lugar encerrado?

Por ejemplo, Ashkan, forma parte de esxs nifixs que se encuentran en las “zonas de
espera” en los aeropuertos donde se encierran a las personas que, cuando llegan a
Europa, a una ciudad, no pueden irse del aeropuerto, pero tampoco pueden volverse a
donde vienen. Tienen que esperar durante semanas, tres semanas es el maximo en una
“zona de espera”, una sala sin nada, contemplando la espera. ;Cdmo hacen Ixs nifixs

para quedarse en esta situacién que no es un lugar, es nada?

La manera en la cual a menudo, juntxs, pueden sobrevivir y existir, es hablarse, contar
histarias, inventar posibilidades y crear alianzas improbables. Improbables porque no
tenian, ellxs, que encontrarse, pero esta “experiencia limite” Ixs pone en relacion y, al
mismo fiempo, en situacion de reconstruir un comun fuera de las asignaciones de
residencia. Para mi ese es un ejemplo de pofencia mantenida que muy a menudo no

miramos, porque siempre cuando trabajamos y actuamos cerca de vidas en exilig,

4% Esta expresion retoma el concepto de “encampement” del antropologo Michel Agier. el cual se refiere a colocar gente
dentro de un campo de refugiados.
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gueremos denunciar esa situacién. Creo que es tan importante acercarnos a aquello que
se consfruye desde esa situacién, nos permite distinguirnos de las ldgicas policiales y
de politica de migracién que, como dije, cancelan la existencia de esas personas, la
infancia de esas personas y, al final, cancelan las personas como personas. Solo estan
percibidas como categoria identitaria y tenemos que cuidar no reproducir esto en
nuestros escritos que tratan “de los migrantes”. Hay que trabajar para dejar aparecer
caras, gestos singulares, historias especiales dentro de esta gran categoria “migrantes”.

Muchas veces estamos hablando de lo que hacen o se debe hacer delante de ellxs, pero
es muy raro que escuchemos lo que hacen, como lo hacen, y de qué manera no son
solamente victimas de un sistema politico terrible, sino también actores de su propia
vida, como encuenfran energia y recursos para seguir. Se opera un desplazamiento de
un analisis de lo que se ve, a la escucha de los gestos que hacen a una vida posible. En
eso, le debo mucho a Deligny: no quejarse de la imposibilidad de la comunicacion, sino
acercarse al lugar del movimiento y trazar la manera en la cual habitan este silencio.
Esa posibilidad de dejar la mirada soberana de quienes supuestamente pueden pensar
(adultxs), para entrar en conversacién al nivel de las fragilidades y de las vidas mas
pequenas.

Marie Bardet: Voy a leer un momento de Ia fabulacion de Camille, en esa detencién no
detenida:

Al ' mirar a sus companerxs que volvian del mar trayendo los fragmentos con los
gue se puede jugar en tierra, Ashkan recuperaba la respiracion. Esa mafana en
Lesbos, convertida en la isla de una Europa perdida y de un mundo que se ha
exiliado de si mismo, Ashkan se acordaba de todo. Su mirada, sin embargo, no
volvia hacia atras, hacia la forma retrograda de un pasado que solo existe en el
registro morbido de lo congelado. La memoria que convocaba no tenia la
pesadez de las monumentalizaciones que cargan sobre nuestros hombros la
piedra de los recuerdos que nos hunden. Esta memoria densa y ligera,
contradictoria y circular, no aplastaba el presente abajo del pasado. Por el
contrario, los recogia a ambaos, y al mismo tiempo llamaba a los futuros que se
habian abortado. A Ixs nifixs cuyo futuro se decia totalmente trazado, podia
devolverles los pasados que, aunque recubiertos y ahogados, no habian
sobrevivido solamente en la forma de los traumatismos propios de las victimas
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identificadas. Los pasados no pasaban, sino que permanecian en las memorias,
gue no solamente eran atormentadas por ellos, sino que se volvian también
actrices de su permanencia. Ni pura victima, ni puro héroe, Ashkan se convertia

en el actor singular de una rememaracion que le devuelve duraciones a los vivxs.

Sentado sobre su pequeno trozo de isla, Ashkan miraba derecho hacia adelante,
y mirando a Ixs otrxs nifixs, desafiaba el porvenir con la potencia de un recuerdo
invertido. Ante la nostalgia de la pérdida -de si mismo, de su pais- a la cual lo
conducian sin pausa Ixs adultxs que se habia cruzado, preferia la energia de la
recomposiciéon y de la invencién. El, que no poseia nada y a quien las
instituciones encargadas de la acogida de Ixs nifixs exiliadxs no le daban nada,
tenia en realidad entre sus manaos la riqgueza de un “tesoro perdido”. Detentaba,
sin propiedad, un mundo mezclado y en mavimiento. Un mundo que venia y que
él veia venir asi comao discernia su porvenir. No lo percibia a la manera del
espejismo azulado que hacen bailar los desiertos ante los ojos de los sedientos.
Su visidn de futuro era concreta y estaba dotada de una materia singular que la
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volvia palpable y tangible.

Decido cortar la cita en estas palabras “palpable y tangible” para volver a pasar por esa
paradoja del desplazamiento, pero que en esta fabulacién y con-fabulacién se vuelve
una paradoja del tiempo: el pasado no queda solamente en el imaginario del atras. Y
esa inversidn, o la posibilidad de disociar la evidencia de que el pasado esta atras, y el
futuro esta por delante, para mi hace complicidad con lo que Silvia Rivera Cusicanqui
frae desde su experiencia en Bolivia de un pensamiento andino donde el pasado esta
adelante porque es lo que ya vimos, y el futuro esta atrds porque es lo que aun no
hemos atravesado. En esa inversion, o en ese disociar mas bien, aparece no solamente
la cuestion de lo visible, sino también de lo palpable, y eso seria como un tercer aspecto
gue me gustaria abrir: la insistencia de que no se puede pensar sin cuerpos, sin lo
tangible como alianza necesaria y permanente con lo que vemos. Como nos toca y
como tocamos aquello que describimos como algo visual. Hay todo el fiempo, en esa
materialidad sensible que emerge a lo largo del texto y del libro, en esa fabulacion con
la materialidad sensible, un llamado a todo lo que se ve y lo que se toca. De ese tocar de
Ashkan, gue esta recogiendo objetos y arenas, cenizas, maderas guemadas, pasamaos a

45 Camille Louis, Ibid., p 135
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una escena al final del libro en el que eses nines juntes hacen un castillo con las cenizas.
Alli se entrena lo que Camille llama la “musculatura fabulatoria”, lo que ancla devuelta el
libro en ese hacer dramaturgico de la materialidad de los cuerpos.

Entonces, ;cémo podemos pensar ese ejercicio de la teoria y de la escritura conceptual?
¢Cémo podemos pensar la escritura conceptual y la escritfura filoséfica como una
recoleccion mas que como una elaboracion abstracta? Una teoria que permite recolectar
las experiencias. De hecho, cuando leemos a Deligny no estamos leyendo una
teorizacién sobre sus practicas sino una recoleccion, que no deja de ser un gesto
infantil, que nos vuelve cada vez que vamos a la playa y recolectamos conchitas. Asi
podemos abrir la pregunta o el imaginario de una filosofia que se hace recolectando

experiencias o pedazos de cosas exfranas encontradas en el camino.

También me interesa pensar una tercera capa a esa tangibilidad de la fabulacion; la
filosofia como recoleccién, pero también preguntarnos por el rol, el lugar y el modo en el
que se hace instifucion. Estamos aqui reunidxs en una Universidad Publica del
Conurbano bonaerense, y podemos preguntarnos como las instituciones pueden ser
también un lugar de recoleccion de pedazos de cosas extrafias encontradas en el
camino, y de recoleccion de experiencias que ponemos a trabajar conjuntamente en las

aulas, en el campus, y sus afueras.

Asimismo me importa pensar ese hacer docente, ese hacer de investigacion-docente
gue nos toca en este lugar, y ese hacer estudiante con el que nos enconframos cuando
estamos aca, como un modo de recoleccion que, a la vez, que insfituye en esa
recomposicién de lo recolectado, destituye algo de un modo de hacer. Pensar a la
universidad como ese gesto de institucion que destituye permanentemente lo que se
presupone que es ser docente, lo que se presupone que es ser estudiante, lo que se
presupone que es ser investigadora.

Camille Louis: En mi manera de recolectar, que también es un trazar, no se trata de
hablar de, no se trata de explicar, se frata mds de dejar ver cosas o posibilidades que
generalmente no se ven porque son detalles, son menores, son pequefas. En mi
practica de filésofa y dramaturga, yo siempre doy inferés a lo que esta en el borde de la
imagen central, asi gue lo que me interesa recolectar son los saberes que pueden dar
sabores a nuestra manera de vivir en el mundo, pero que son sabores profanos, que no
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tienen su lugar en la universidad, o la academia, pero son saberes que necesitamos
para poder seguir viviendo en un mundo que se pierde. Los saberes o las experiencias
de las que hablé y estudié son particularmente experiencias que no se conocen, que no
se ven porque el poder no guiere este tipo de experiencias porque son experiencias en
las cuales gente muy distinta comienza a actuar junta. Es lo que el poder odia, odio y
odiara.

Cuando las personas empiezan a organizarse y actuar juntxs sin una teoria, o ideologia,
solamente porque hay que actuar, porque hay que hacer, sin proyecto. Aqui el poder no
habia planificado lo que iba a pasar y ain menos la manera de contrarrestarlo. Aqui el
poder, aungue sea de manera muy breve, empieza a temblar y, para mi entonces, aqui

hay un intersticio que podemos explorar.

Yo vivo en Grecia, y ahi hay muchas experiencias que inspiran mi escritura, muchas
experiencias que se llaman “iniciativas solidarias”, que son modelos sin modelo, pero
experiencias muy hablantes de maneras de hacer un comun y de hacer una politica
desde la base de los gestos sin el gran modelo del sistema que tenemos que construir.
Son experiencias que instifuyen un espacio comun, que es un término que tomo del
filésofo francés Merleau-Ponty cuando escribid: “instituir es solo dar tiempo a las
experiencias”. De nuevo, se trata aqui de estirar cosas hechas para realmente trazar lo
mas que se pueda. Y esto es una institucién, no la institucionalizacién, sino solamente
armar un lugar para dar duracién a las experiencias que fienen que proseguir. Esta
manera de retomar saberes menores para ponerlos en el centro de nuestro
pensamiento, para mi, es también lo que ocurre con este desplazamiento cerca de Ixs
nifixs. Escuchar, retomar maneras de ver y de vivir, no para analizar los margenes, sino
para realmente tomarlos como nuestros y nuestras mayores docentes, por su manera

de toser, o de moverse en su inmovilidad.

En esta inversion de los papeles -tanto del “quien” y del “que”, como del “quien
aprende” y "quien ensefa’- se puede describir Mikros Dounias como una
“escuela al aire libre”. El aire se renueva en comun gracias a los aportes
improbables de aquellxs que se singularizan a través de la fragilidad y la
alteracidon de sus pulmones. Ellxs, por haber aprendido a respirar sobre un fondo
de intoxicacion, detentan la potencia de los corales y el saber de una corriente de
aire a la que no se llama pero que viene. Aqui, el colectiva hecho de padres y
madres aficionadxs y educadorxs tan singulares como en otra ocasion lo fue
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Fernand Deligny, no debe ‘“recuperar”, salvar o reeducar a Ixs niAxs
“oroblematicxs”3. Lxs nifixs revoltosxs no son “puestxs en aislamien- to” para
gue reciban un tratamiento particular; ademas ya no estan aisladxs, ni de si
mismxs ni de Ixs otrxs nifixs nacidxs aqui. Existen volviéendose Ixs invitadxs
cuyos anfitrionxs reconocen que no son una carga, sino una necesidad. Sin esos
mas alla que incordian lo estable-cido, Ixs pequefixs y Ixs grandes ocupantes
saben que echan a perder las instituciones ajustadas al pequefio mundo como
perderian la tierra, el mar y el bosque.

Al contrario de Ixs habitantes que, desde hace mucho tiempo, han cerrado las
puertas y los postigos de su hogar, Ixs que eligieron vivir en este pedazo del
mundo, en la punta de la isla, han conservado un contacto singular con lo que
trae el mar. No han perdido ni de vista, ni de oido, ni de memoria, aquello de lo
gue “Egeo” no hablaba pero que el agua siempre ha dicho. Oyen el eco de Ixs
nifixs sacrificadxs, no perciben al necesario salvador Teseo, sino la posibilidad de
deshacer la dramatica del salvador y Ixs salvadxs como la del sacrificador y Ixs
sacrificadxs.“®

6 Camille Louis, Ibid., p. 230.
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CAPITULO Ill. PROBLEMATIZAR LO INSTITUIDO EN EL
CUERPOY EN EL LENGUAIE.

[1l. I Autogestion pedagogica en la universidad. Una propuesta
aracnida. Ana Inés Heras"’

En su texto Lo aracnido Deligny nos ofrece una propuesta vital y ligo esa propuesta con
la de otro autor que vinculo conceptualmente: Sandor Ferenczi. Las obras de ambos
autores desbordan una perspectiva o ejercicio profesional. En la obra vital de Ferenczi
se advierte una cuestion que en otros escritos denominé “poner el cuerpo en ofro lado”
(Heras, 2015 y 2018), para referirme a que para aliviar el malestar de las personas con
las que trabajé Ferenczi buscd moverse, ponerse en otro lado, articular novedades (en
su vida doméstica, profesional, politica) y tanto para Deligny como para Ferenczi, salir
(recarrer, tejer mundo) es entrar (asilar/nos en el caso de Deligny). La posicién del
cuerpo en cada momento y lugar cobra un sentido fuerte en ambos autores e informa
mi practica docente universitaria. ;Es posible poner el cuerpo en ofro lado cuando
damos clase en la universidad? ;Qué efectos produce? El espacio se torna a la vez
territorio abierto (asilar, es decir, que asila, en franco combate al asilo como encierro) y
comunidad/comunién/comunismo (Deligny, 2015, p. 31, 35, 157-164).

Sandra Alvarez de Toledo, en su prélogo a la edicién francesa de la compilacién de
textos de Deligny en que se presentd Lo ardacnido, indica que ese texto es uno en una
serie, es decir, propone leerlo en el conjunto de textos que Fernand Deligny escribio
entre 1976 y 1982. Esta puntuacidn le permite a Alvarez de Toledo subrayar algunas
constantes de la obra de nuestro autor en esos afnos: Deligny esta aqui respondiendo a
un cierto psicoanalisis y también, especificamente, a Lacan; ademas, en esos momentos
Deligny se termina de despegar de la psiquiatria clasica y de la educacion especial
como marcos que tienen una fuerte capacidad represiva, destructiva y autaritaria.

“7 Es Investigadora Principal del CONICET Argentina. Dra. y Master en Educacién (Universidad de California, 1995), titulos
gue obtuvo con una Beca Fulbright. Se especializa en sociolingUistica interaccional y etnografia. Es docente en la Escuela
de Humanidades UNSAM, en las Carreras de Educacion, y en el postgrado de UNSAM y UBA ensefia Seminarios de
doctorado sobre sus temas de especialidad. Realiza actividades de formacidn en contextos comunitarios y barriales.
Pertenece a la Red Internacional de Economias Comunitarias y al Instituto de Economias Comunitarias, organizacion en
la cual ocupa un cargo en su Directorio desde 2018. Participa desde su fundacidn, y coordina el Instituto para la Inclusién
Social y el Desarrollo Humano. aheras@unsam.edu.ar
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Son fuertes las posiciones de Deligny al respecto; cabe también comentar que no es el
Unico que tomo estas posiciones en la escena francesa: también lo hizo luego Didier
Eribon y lo habian hecho antes Francesc Tosquelles, Franz Fanon, Piera Aulagnier y
Félix Guattari. En suma, lo que esfta en juego -y se examina criticamente- es un
posicionamiento sobre la “normalidad”, sobre lo que implica la clinica para con quienes
son rotulados y excluidos por sus condiciones (supuestas) de anormalidad, sobre lo que
rige como enfoque de sancién y represion mas que como propuesta de
acompanamiento. Deligny, como Ixs autorxs mencionadxs, y muchxs ofrxs también en
es0s campos Yy campos de practica vecinos, por ejemplo, la educacion libertaria y
liberadora, la autogestién pedagogica, la educacién anti-institucion, ya habian venido
sefalando la excesiva carga que ponen ciertas corrientes en el campo psi y aledafios en

una cura que, fal vez, juzga, enferma y des-habilita.

Este camino se enlaza también con otrxs mujeres y hombres que trabajaron en estas
cuestiones, preguntandose sobre la salud como un estado en constfruccién social, sin
predeterminar qué es sano o enfermo, qué es normal o anormal, sino preguntadndose
cudles son las condiciones por las cuales podemos, todxs, habitar el mundo de modos
amables, alegres, plenos, energéticos, vitales. Esxs mujeres y hombres son por ejemplo,
Sandor Ferenczi (hdingaro y contemporaneo de Freud, con quien debatié fuertemente
sobre la forma en que Freud y otrxs psicoanalistas fueron cercando la entonces joven
profesién psicoanalitica), Marie Langer (nacida en Viena y doblemente perseguida, en
Europa por su condicién de judia, en Argentina por su condicién de militante), Enrique
Pichdn Riviere (fundador de un pensamiento complejo para intervenir socialmente y
producir espacios de elaboracién social conjunta), José Bleger (fundador de un
pensamiento también complejo para pensar sobre el aprendizaje como tarea social
permanente), entre otrxs muchxs. Hacer estas genealogias -aqui solamente trazadas en
nombres, pero desplegadas en Heras- me ayuda a poner de manifiesto ciertas
corrientes de pensamiento que se van construyendo y producen algo original -como es
el caso de Fernand Deligny-. Parecen estar siempre amparadas (y me animo a usar el
término asiladas) en una miriada de situaciones tejidas a lo largo y a lo ancho del
mundo, atravesando geografias y lenguas, y sosteniendo una accion siempre
interesada en lo vital, la energia de los afectos y las pasiones, las posibilidades del
salirse del cerco y a la vez, crear algo nuevo donde alojarse y sostenerse.
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Por eso, comienzo diciendo que en su texto Lo ardcnido y otros textos Deligny nos
ofrece una propuesta vital. Parto de aqui para decir que ligo esa propuesta con la de
otro autor gue vinculo conceptualmente y ya mencioné, Sandor Ferenczi, y agui puntio
exactamente el porqué de mi asociacion entre ambos. La razon por la que ligo sus obras
es porque son propuestas vitales, es decir, son posicionamientos sobre como estar en el
mundo. Ambas obras desbordan una perspectiva o ejercicio profesional, entonces. En la
obra vital de Ferenczi se advierte una cuestion fundamental que en otros escritos
denominé “poner el cuerpo en ofro lado” (Heras, 2015 y 2018), para referirme a que
mucho de lo que Ferenczi realizd para aliviar el malestar de las personas con las que
trabajo y para llevar adelante su propia vida fue, efectivamente, moverse, ponerse en
otro lado, articular novedades (en su vida domeéstica, profesional, politica) que se tejian
en su misma efectuacién al poner el cuerpo (en otro lado) y "producir framas abiertas
gue permitieron la polinizacion" (Heras, 2019).

Paradojalmente, entonces, tanto para Deligny como para Ferenczi, salir (recorrer, tejer
mundo) es entrar (asilar/nos en el caso de Deligny). La posicién del cuerpo en cada
momento y lugar cobra un sentido fuerte en ambos autores e informa mi practica
docente universitaria. En verdad, informa mi practica, punto. Es una inspiracién vital, en
sus dos sentidos: para la vida y alegre. Este aspecto que traigo ha sido notado también
recientemente por Sapoznik (2021).

En nuestra practica docente universitaria, si nos atuviéramos a lo prescripto, lo
esperado, lo ya sefalado por la tradicion en que se inscribe nuestra profesion, no
usariamos el piso como lugar de frabajo en los cursos (“materias”) que coordinamas, por
ejemplo. A continuacion, siguen 4 imagenes para relatar de otro modo, es decir con el
0jo puesto a mirar:
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Imagen 1. Puesta en comun de elaboraciones de cada participante.
Fotografia: Natalia Oyoque

Imagen 2. Relatar con el gjo, en este caso.

Fotografia: Ana Heras.
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Imagen 3. Celebrar (cumpleafios y trabajo de

produccién conjunta: obra). Fotografia: Ana
Heras

Imagen 4. Satisfaccion de haber obrado. Fotografia: Laura Pulleiro.

Retomo el asunto del piso para ligarlo con lo que acabo de decir: Deligny - como antes
Ferenczi, y como luego ofrxs- nos propone hacer algo sin necesariamente decir.
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Podemos hacer, mirar, soplar una velita, cantar juntxs (en las clases solemos cantar
hacia mitad de cuatrimestre, canciones propuestas por quien tenga ganas de hacerlo,
con guitarras o con audio de soporte tipo karacke). Aqui voy sefalando otro punto que
voy a retomar luego: la concepcién del lenguaje que desarrolla Deligny. Ahora me
centro en una pregunta que puede parecer trivial y dice asi: ¢es posible poner el cuerpo
en otro lado en la vida, pero literalmente cuando damos clase en la universidad? ;Qué
efectos produce?

Propuesta Deligny: observar recorridos; mirar por dénde fransitamaos; mirar dénde nos
guedamos, dénde pasamos, donde nos ubicamos. Y desde ahi obrar, es decir, hacer y
crear obra. Crear obra quiere decir, en el sentido en que lo pienso desde Deligny,
sostener algo con la suficiente paciencia, divergencia y potencia para inventar algo que
anfes no existia y que permite algo mas.

En las clases del grado en UNSAM uso el espacio del aula con la inspiracion aludida
arriba: crear algo mas, obrar y crear una obra colectiva. El espacio se torna a la vez
territorio abierto (asilar, es decir, que asila, en franco combate al asilo como encierro) y
comunidad/comunién/comunismo (Deligny, 2015, especialmente pp. 31, 35 y 157-164).
Para eso, también, usamos marcadores visuales. Ponemos unos ciertos colores,
banderas, signos desde el primer dia de clase. Por ejemplo, se ve una cierta bandera, un
collage (que se llama Tocar el Cielo con los Pies, y que referencia a situaciones que se
trabajaron en la clase), un cartel preparado por alguien mas con la nocion de Quo Vadis,
que la inferpelé y pudo explicarlo (nuevamente, nociones de movimienfto, de
trastrueque de espacialidades, de cambio y transito), y se ven también otras marcas
mas esperables: una fecha, un horario, etfc.
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Imagen 6. Signos. Fotografia: Ana Heras.

En las aulas donde ensefio las dos materias del grado cada cuatrimestre (Carreras de
Educacion, EH, UNSAM) se realizan permanentemente intervenciones sobre nuestro
espacio dentro del aula. También fuera. Son acciones de errancia que son movimientos
en, pero también sobre el espacio. Usamos también el hall y también traemos el afuera
social-palitico al estilo clinica ampliada. Estas decisiones sobre el espacio como un
recurso colectivo para asilarnos y generar obra se toman en las asambleas pedagdgicas
gue llevamos adelante duranfe cuarenta y cinco minutos en el ultimo bloque de
nuestras clases que duran de 18 horas a 22, y que por esta nocion de movimiento al que

aludo también se van generando desde mas temprano: todos los afios sucede lo mismo.

Lxs estudiantes que pueden hacerlo, quieren llegar ANTES. Se van instalando, van
recarriendo el espacio dentro y fuera del aula, van fomando decisiones de collage, abra,
propuesta escénica para que nuestro discurrir juntxs tome color, sabor, sudor. También
transpiramos, muchas veces, porque las afectaciones pueden generar nervios (lleva un
tiempo enfender que podemos juntxs aprender un contenido universitario desde una
clave que no necesariamente repita espacial ni temporalmente un posible autoritarismo
del docente-dicente Unico).

Algunos dicen que hemos “tomado los espacios” (expresion vertida en clase por unx
estudiante). Los hemos tomado juntxs, docentes y alumnxs, con ayuda de nuestros
gueridxs no-docentes en didlogo con las autoridades (ya que, como en todos los
espacios que se precien, en nuestra universidad también hay reglas de uso del espacio,
y algunas obras y creaciones precisan dialogar con la norma que nos precede). Todas
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estas conversaciones, que son negociaciones, en definitiva, propuestas de cambio con
sentidos que se van creando, las entendemos como recorridos (trazos, mapas, tfrayectos
“costumbreros”); actuamos sobre nuestro deseo de conocer juntxs los problemas de
frabajo que exploramos en cada edicidon de nuestras materias. Al hacerlo construimos el
moverse literal y el moverse emocional, del pensamiento y de la psique. Bleger (2007)
habla de maovimiento cuando dice aprendizaje.

Es cierto, claro, que los contenidos prescriptos en el curriculum sobre nuestras materias
habilitan relaciones faciles entre esta propuesta de obra, obrar, crear, y los temas y ejes
de estudio. Ensefamos Epistemologia(s) en el primer cuatrimestre y el Seminario de
Aprendizaje de y en Autogestion Pedagogica en el segundo; ambas materias se alojan
en la EH UNSAM. En ambas propuestas trabajamos con y desde la autogestién
pedagogica, inspiradas en la escuela francesa. La propuesta de la autogestién
pedagdgica (con sus asambleas, su atencién al interés de Ixs participantes, su deseo de
volver a pensar sobre lo que ocurre y tomar asi el azar de lo que asociamos libremente
en el espacio de trabajo) produce efectos. De eso se trata: de escucharnos pensar y a
veces ni siquiera decir sino actuar con el cuerpo, los bancos del aula, las puertas, los
espacios intermedios.

A los grupos con los que frabajo les resulta siempre interesante conocer la informacion
de que Lapassade (1977 a y b) penso y realizé mucho de la autogestion pedagogica
porque participo y se dedico a entender la autogestion obrera. Para Lapassade, salir del
dominio del capital y de la coercién del instituido provoca alivio, placer, ideas; sostiene,
también, un cierto deambular educativo (se va aprendiendo mientras se va actuando
con otrxs y se ponen las acciones y las ideas en paridad). Por lo tanto, la accién de la
autogestion pedagogica en la universidad tiene efectos sobre los cuerpos, los dota de
una cualidad alegre, liviana y a la vez combativa, que toma atencién por el afuera
ampliando el espacio: “cuando el espacio deviene concentracionario, la formacion de
una red crea una suerte de fuera que permite a lo humano sobrevivir’ (Deligny, 2015, p.
20).

Podemos interpretar que la linea fugada y polinizada Ferenczi - Deligny - Lapassade
nos invita a ver algo que se podria perder en la docencia universitaria: una interrogacién
estética sobre el espacio, una potencia azarosa de la red, una nocion de no tener “tan
claro” qué estamos haciendo, pero al actuar, saber que estamos efectuando algo que
nos abre pregunta: “qué puede ser de la esfructura de la red humana, cuya finalidad no
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es evidente..” (Deligny, 2015, p. 21). Volvamos ahora sobre el tema del lenguaje, que
antfes dejé senalado.

En el fexto que estoy citando, Deligny propone asociar el concepto de red a ola, onda,
vacio, azar, vagar, frayectos. En todos estos sentidos le da la cualidad asilo a su
propuesta: el proyecto aracnido (asilo) es muy distinto, de este modo, al proyecto
pensado. El proyecto pensado se asocia en su propuesta a la violencia que ejercemos
logocéntricamente ya que nos indica que el lenguaje suple (en los seres humanos): “gue
lo humano por naturaleza esté curiosamente privado de lo que provee a las demas
especies lo que hace falta para sobrevivir, persistir y reproducirse, he ahi lo que parece
qgue suple el lenguaje” y mas abajo “de suplir a suplantar no hay mas que un paso que
nos hace pasar de respetar a dominar’ (Deligny, 2015, p.38). Para observar estas
cuestiones produzco una bitacora hace cinco afos, muchas partes de las cuales han
sido puestas a disposicion de los grupos con que trabajo cada afo, ya que el modo de
diario colectivo genera una capacidad importante de asilarnos que ha derivado en
propuestas creativas (v.g. "El Cuaderno Viajera").

A la polinizacion Ferenczi - Deligny - Lapassade quiero agregarle la perspectiva de los
grupos operativos de trabajo (Pichén Riviére, 1985, 1995 y 2008). Deseo compartir mi
reelaboracién de algunos lineamientos de esa teoria que me han permitido generar la
conceptualizacién de ‘"cuerpo sensible puesto en situacion" ya que sinfoniza
fuertemente con la elaboracién de Deligny. A riesgo de sonar excesiva, digo que
pensarnos a fodxs como nifixs autistas nos permite actuar de otras formas claramente
instituyentes y con caracter de grupo operativo, es decir, de sintonia que opera sobre
una materia -tomando aqui materia en todos los sentidos que deseemos: materialidad
territorio, materialidad tiempo, materialidad contenidos, materias de estudio,
materialismo en la escritura que permite actuar al escribir, tal como el mismo F. Deligny

realiza en su obra.

Para eso voy a ferminar este escrito con ofras imagenes y me voy a permitir describirlas
un poco, para recoger lo que vengo escribiendo hasta aca, pero desde ofros lugares.
Primero, las tres fotos. Luego lo que me parece que puedo describir en ellas. Queda para
cada lector obrar con las imagenes y los textos provistos aqui, mas adelante, cuando

nos escuchemos en nuestras intervenciones.

56



Imagen 7. Feria Epistemoldgica 2023. Las paredes pedagdgicas.
Fotografia: Ana Heras.

Imagen 8. Feria Epistemoldgica 2023. Invitadas (Anita y
Ailén). Fotografia: Ana Heras.
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Imagen 9. Feria epistemoldgica 2023. En el
piso. Fotografia: Ana Heras.

Digo las fotos en palabras: vemos en la imagen 7 una cartelera que uno de los grupos
de la clase prepar¢ para la Feria. La Feria es una actividad que inventé la cohorte de
2022 basandose en experiencias previas de ellxs y en didlogo con lo que fueron
aprendiendo ese cuatrimestre. Consiste en que el grupo-clase decide formar pequefios
grupos de frabajo (o puede ser fambién una propuesta individual) para exponer un
tema, contenido, problema de trabajo o pregunta que desean ofrecer al resto. Ese
problema, pregunta, tema o contenido es parte de lo que se viene aprendiendo, y
entonces la seleccién enhebra lo planteado en el programa con algun interés singular
de Ixs participantes. Los modos de exposicién son creados por cada participante. Ha
habido muchisimos y muy variados: con musica, con una actividad lddica, con una
actividad para reflexionar, con una exposicion que vincula lo anterior con algo que Ixs
participantes explican, con actividades que apelan a los sentidos (por ejemplo, solicitar
un aula muy peqguefa para oscurecer y hacer que quienes participan de la Feria vayan
entrando en grupos pequefos con los ojos vendados, a modo de que lo que la actividad
va a proponer comienza con la vista elidida). En las Ferias se acuerda con la EH que
podemos usar los pasillos, el afuera del edificio, el aula asignada, las escaleras. Eso lo
fuimos aprendiendo: yo no tenia para nada claro al principio la serie de reglas que hay
sobre el uso de los espacios comunes en la EH 0 en UNSAM en general.

En la fotografia 7 se ve un cartel enorme donde se exponen conocimientos sobre dos
perspectivas trabajadas en el cuatrimestre; quienes elaboraron el cartel, ademas de
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exponer y explicar, saolicitaban realizar una actividad breve. Se ve a varixs participantes
alrededor del cartel. Lo interesante de la Feria es que como hay puestos simultaneos, se
puede ir vagando por el espacio, en errancia, a medida que se va conociendo cada
propuesta. Se ve en la fotografia a dos personas que estan también en las fotos 8 y 9, y
es parte de lo que me interesa describir. Son Anita y Ailén. Ailén fue alumna de la
cohorte 2022 y asistio a las clases (a casi todas las clases) con su hija Anita, que en ese
momento tenia nueve afos y cumplio 10 durante nuestra cursada, con celebracion y
todo. Anita no solamente asistio a la cursada porque para la madre era mas facil el
cuidado sino porgue tanto ella como la madre, luego de venir la primera clase, pensaron
que era un lugar donde se podia aprender y donde se podian ofrecer conocimientos y
elaboraciones. Asi fue. Tanto fue asi que ambas deciden participar de la Feria 2023:
vienen expresamente al campus, a la EH, porque esta la Feria. Se enfteran porgue hay
un grupo activo de WhatsApp y contactos que se pasan la voz. No fueron las Unicas que
vinieron ya que siempre asisten estudiantes de otras cohortes (inclusive de la primera
cohorte con la que ensefié esta materia, que es la de 2018).

A partir de la descripcion de la foto 7 pueden ustedes volver sobre las fotos 8 y 9 y
mirar por su cuenta. Vean qué ven. Reconoceran, seguramente, a algunas personas, a
algunos usos del espacio, al protagonista El Piso. Termino pensando lo siguiente en voz
alta: que las cohortes quieran volver puede interpretarse (creo) como una sensacién de
que se asilo algo, se fundod algo, se construyo algo y quedod; y también, al reves,
precisamente: puede interpretarse como que algo estd en movimiento y que, para que
contfinle su fransformacion, es preciso siempre continuar nutriéndolo de lo que parece
no formar parte, pero ES, ESTA, PERSISTE Y VIVE. Nos alentamos a identificar lo que es,
esta, persiste y vive en nuestras propuestas pedagogicas universitarias, ya que tal vez
tengan algo que decirnos. Salud, Deligny.
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l1L1l. Quebrantando clichés. Desandando configuraciones. Rafael De

Piano“®

Infentaremos ilustrar a fravés del acompafnamiento a un joven -denominado por el
pensamiento humanista- “de educacion especial”, el respeto hacia todas las formas de
vida, desde lo humano que escapa a toda significacion. Con la intencién de develar
espacios donde aparezca cualquier tipo de cristalizacién, generada por el régimen
optico soberano, que clasifica modos de ser y de estar en subordinacion.

El analisis toma como punto de partida la propia practica como profesor de jovenes
llamados de ‘educacion especial. Poder ver ciertos gestos, poder ver una cierta
acentuacion, poder ver algo un poco mas lateral, nos muestra mucho de una situacian,
desde un proceso vivo por el cual en la medida en gue nos desprendemaos de saberes
ya hechos, vamos investigando.

48 Rafael De Piano: Es doctor en Educacién por la Universidad Nacional de Entre Rios). Licenciado en Psicologia (UBA).
Diplomado en Estudios Superiores Universitarios en Fundacién Centro de Estudios Multidisciplinarios y Universite Paris
8. Profesor de Educacidn Especial y de Ensefianza Primaria. Profesor e investigador en: Pedagogias de las Diferencias,
FLACSO Argentina.
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Intfentaremos trabajar con algunas nociones como: pensamiento diagramatico, cliché,
catastrofe, situacién, desterritorializacion, que nos aporten herramientas para nuestra
practica.

Pensamiento diagramatico, cliché, catastrofe

Emplearemos el concepto de diagrama que desarrolla Gilles Deleuze en relacion con la
pintura en Francis Bacon, donde encuenfra una ocasién para reflexionar sobre las

percepciones.

Preocupado por la produccién y la creacion, se aproxima al atelier y lo considera como
un taller en el cual confecciona “una sintesis del tiempo” que organiza en tres
momentos consecutivos: pre-pictérico o de preparacion, diagramatico y de emergencia
de los colores y las luces (dar lugar a lo que nace). El pintor, de ese modo, se enfrenta en
su practica a las fuerzas del mundo.

La propuesta es intentar interrelacionar las situaciones en las que trabajamos a diario -
los problemas—, con lo que ocurre con la pinftura asi concebida y desplegar una
situacién. El pinfor, en primer lugar, se enfrenta con una tela en blanco; nos imaginamos
gue esta podria ser también nuestra situacion al presentarsenos un problema. Ante la
tela en blanco, ante el caso nuevo, nuestra primera tendencia seria recurrir a clichés, a
modos ya representados de actuar y pensar. Escribimos, pintamos, decimos aquello
gue tenemos ya pensado; dibujamos la casita esquematica, reproducimos. Esa es
nuestra primera respuesta. Pero si no atacamos el cliché, no hay acto pictérico, no hay
creacion.

El acto pictarico es creacion porque intfroduce en el mundo algo que no habia. El pintor
desarrolla técnicas para escapar del cliché, inventa todo tipo de travesuras, tira
brochazos sobre la fela y trata de interrelacionar luego esos fragmentos que

respondieron a fuerzas, tensiones.
El cliché expresa la intencionalidad subjetiva, desvinculada de la situacion real donde la

subjetividad se rehace con los elementos de la situacion. Por lo que la catastrofe es la
crisis de la intencionalidad, es la presencia de caos.
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Francis Bacon -el arfista que analiza Deleuze— quiere pintar al Papa, pero no su retrato;
lo que quiere visibilizar son las fuerzas que organizan la papidad en si misma. Tiene que
romper con las representaciones, tiene que producir cierto caos, no quiere pintar una
cruz, ni a un papa, ni al Vaticano, ni a Jesus: quiere pintar ese entramado de fuerzas que
constituyen a un papa. Entonces ¢qué hace para quebrar la representacion que él fiene
de la iglesia? Por ejemplo, tira un pincelazo que no es cualquiera; hay una cierta
informacion de esas fuerzas que ya existen en su cuerpo, que esta tomado por una
intuicion de ellas, que guiere representar. Empieza entonces a buscar qué relaciones
hay entre los puntos hasta que logra armar un diagrama, un esquema elemental de las
fuerzas.

La catastrofe es fundamental, pero si solo es padecida no hay cambio, tiene un doble
sentido. Por un lado es destruccion de las posibilidades actuales ya pensadas, por otro
es condicidn de creacion de una nueva practica.

Bacon no trata de pintfar siluetas, cree que eso es una representacion idealista del
sujeto. Un cuerpo esta permanentemente afectado por fuerzas no visibles; nosotros no
vemos la ley de gravedad, no vemos la culpa, pero si sus efectos. Vemos cuerpos
doblados, vemos modos de pensar muy dogmatizados, vemos cosas que se repiten
demasiado. Esos son los efectos de que ciertas fuerzas estan operando sobre los
cuerpos, deformandolos. El pintor toma esos puntos de deformacién para volver visible
lo invisible, las fuerzas del mundo.
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Imdgenes: Obras de Francis Bacon“®

En relacion a estas situaciones nos surgen algunas proposiciones: hay una relacion
entre catastrofe y nuevas posibilidades de infervencién; hay una relacion entre
descubrir la potencia y el despliegue de posibilidades; hay una relacién entre el accionar
en situacién y producir desterritarializacion. La catastrofe no es lo que hay que evitar,
sino lo que hay que lograr. Entonces, podriamos relacionar nuestros trabajos por sus
efectos o no desterritorializantes.

Matias

Intentaremos operativizar lo expresado en relacidn a un joven que llamaremaos “Matias”,
quién es asistido desde la escuela especial en la escuela ‘comun’.

A este joven lo conocimos a los 11 afios, cuando cursaba el 5° afo del nivel Primario en
una escuela religiosa. El nifio, con fratamiento psicopedagdgico, con confroles
neuroldgicos Yy con un diagnadstico médico impreciso, presenfaba una hemiparesia
izquierda -dificultad motora- y retraso madurativo. Matias continud con el proyecto
durante 6°, 7°, 8° y 9° afios, completando la escuela Secundaria Basica con su grupo de

43 Técnica: pintura al dleo. De izquierda a derecha: “Autaretrato” (1971); “Autoretrato” (1972); “Autoretrato” (1973); “Papa”
(1990); “Papa” (1989); “Papa” (1991).
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pares. Cuando concluyd la escuela Secundaria Basica, con 16 afos, no aceptaron mas su
inclusién. Matias estaba muy bien con su grupo de muy afable caracter; se destacaba
siempre en relacidn con el sonido y la emision de su voz, y los profesores de Lengua lo
elegian para los relatos, para la interpretacién de cuentos. Los padres decidieron no
continuar la lucha y lo inscribieron en un secundario nocturno, al que pudo ingresar por
via de excepcion (el ingreso era con 18 anos y él tenia 16). La institucion, ofrecida por la
psicopedagoga privada con la que hacia tratamiento, también pertenecia a una
comunidad cercana a su barrio. Resultd una propuesta armadnica y habilitadora. Efectud
cursos anexos de locucion en los que trabajé su potencia vocal y pudo transitar una
escolaridad mas posible. Los docentes que acompafiabamos el proyecto de integracidn
sosteniamos que era mejor que continuase en su escuela de origen. Pero primaé la
decisién, el cuidado de la familia y, mas tarde, el apoyo de la comunidad. La escuela
especial, si bien quedd a disposicion dejd de intervenir porque no podia abarcar el turno
vespertino.

Pasemaos al andlisis:

El primer momento se refiere al cliché, a todo aquello que tiene consistencia en nuestra
cabeza antes de volverse una practica. El pintor sabe que frente a la hoja en blanco, si
no ftira esos pincelazos y después arma un enlace entre ellos, va a pintar

esquematicamente. Asi también nosotros.

En el caso de Matias el caos surgi¢ cuando concluyo la escuela Secundaria Basica y fue
rechazado. La sifuacion se desestabilizo, surgio lo desequilibrante, el no saber por
donde. Siempre nos referimos a la posicion profesional y a puntos de atascamiento.

“El caos es todo lo que existe a una velocidad tal que no se puede establecer ninguna
relacién, por lo tanto todas nuestras situaciones se desanudan. El posterior diagrama lo
gue haria seria no anular el caos, sino poner orden en el caos. Nos permite inventar un
dispositivo”. (Sztulwark, 2008)

A partir de estfas situaciones se frata de percibir, sentir, pensar, analizar, desde la
posicion del vidente capaz de vislumbrar potencias.
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Otra nocion: exigencia de la situacion

No hay una forma en la que deberiamos actuar, se trata de descubrir un poder hacer
que tiene sentido desde la situacion que estamos viviendo.

Respecto de Matias, su alegria es un recurso de potencia en esa situacién. Cuando la
escuela lo expulsé no se cayo, ni siquiera porque no podria compartir con los
companeros. En cambio, sefald que de cualquier modo iba a poder verlos en la canchita
los sabados. Presentificaba, desde su porte, desde sus fuerzas, qué lugar tenia. Esto se
traslucia en su alegria, en su afabilidad, en su gracia. Otro artefacto sumamente
importante es su voz, que hace contraste con su dificultad motora. En él aparece un
cuerpo que se reorganizo a partir de una imposibilidad, generando una suerte de gracia
de mirar ese cuerpo, como si la originalidad fuera efecto de un diagrama que el cuerpo
mismo ejerce con virtuosismo, alejado de cualquier modelo. Se trata de un centrado en

si mismo sumamente significativo y de un cuerpo original.

Un recurso que no fuvimos en cuenta fue el de padres-comunidad, que es otra pofencia
que permitié que pudiera sequir feniendo lugar. Mas alla de lo inferinstitucional, existia
un valor comunidad que antes no era visibilizado. Una fuerza que reorganizd y
establecio lazos cuando apareci¢ la otra institfucion, la que si lo albergaria. Nos parece
importante relacionar esto con la nocion de desterritorializacion. Podriamos afirmar que
desterritorializar es siempre lo que hace el pensamiento para poder producir otros
devenires. Nos saca del lugar cémodo, etiquetado, cobijado. En la medida en que
hacemos territario, territorializamaos, pero la vida también consiste en salirse de él. Tiene
que ver con las lineas de fuga, con el irse en determinados momentos. Porque para vivir
necesitamos el territorio, pero fambién necesitamos fugar, asi como las aves

migratarias.

Nos parece que cuando se dice que el pensamiento desterritorializa, tiene que ver con
abandonar los lazos que lo ligan a las representaciones que tenemos constituidas en
una deferminada institucion, a los modos y a los habitos que estan organizados en una
cierta comunidad, para crear nuevos territorios como funcién fundamental de la vida.
Cuando cambid de institucion, Matias logré abandonar un ferritorio e instalarse en ofro
mas posibilitador.
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Advenido el caos, es a partir de particulas-signos, de gestos, que se podrian armar
enlaces para constituir un diagrama particular en esa situacion. Los padres de Matias
dijeron: “Hay una psicopedagoga, ofra cosa posible, un fturno vespertino, otra
comunidad”, y decidieron infentar. Todos ellos pensaron diagramaticamente.

En relacion con la tarea profesional, nos podriamos transformar en aceleradores de
diferencias al precipitar el caos cuando se hace necesario, para salir de la repeticion que
encarsefa.

En el establecimiento al que concurria el joven no hubo forma de abrir espacios para su
permanencia; los padres pudieron percibirlo y apostaron a otfro lugar. Era evidente que
ellos venian intentando otfras reqularidades, otros diagramas. No nos ddabamos cuenta
como profesionales de que se trataba de un punto de catdstrofe que debiamaos asumir,
para que ofra cosa pudiera ocurrir.

Respecto de otro joven que acompanabamaos, orientamos a la maestra diciéndole: “gue
no aprenda las tablas de multiplicar... que use la tabla de doble entrada”. Y la maestra,
con mucha menos experiencia que nosotros, nos dijo: “sPor qué?, jsi a mi, mi abuela me
las ensefaba cantando!”. El joven aprendio las tablas, seguramente por la conviccién de
esa maestra de que se podia, de que otra manera era posible. Salié de una asignacién
prefijada por nosotros, los ‘especialistas’.

Aferrados a nuestros clichés

No nos dabamos cuenta de que hay momentos en que es necesario desterritorializar,
recurrir a la videncia, ver mas alla, para provocar un exilio. Tuvo que advenir la crisis
para que un nuevo orden se pudiera instaurar. No estdbamos posibilitando que Matias
visitfara ofro espacio, se hiciera de ofro lugar, se extranjerizara. Lo pensabamaos en un
lugar primario, tfratando de anclarlo en las raices de esa escuela, Tal vez era una trampa
en la que Matias podria haber quedado preso. No le posibilitdbamos la experiencia del
desgarramiento y del conflicto.

Todas las singularidades nos exigen buscar y abrir caminos. Nos enfrentan a un no

saber, a un no conocimiento, que es la condicién necesaria para que algo ocurra. sComo
no producir iatrogenia positiva? Aguella que provocamos no porque no sabemas, sino
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justamente basados en un saber de experiencia, de ‘especialistas’, donde el peligro
radica en el propio saber, en los propios balizamientos.

Parece que una posible direccion para estas preguntas estaria en el pensamiento
complejo, el pensamienfo en situacion, en poder desplegar lo diagramatico,
ubicdndonos como recurso inmanente en cada situacion, apelando a ver como videntes,
despegandonos de las trampas de la percepcion habituada, forzando lo que nos parece
natural.

Pensamiento complejo, diagrama, desterritorializacion, situacion, poder ver, visualizar
las fuerzas, las potencias, son ideas que se constituyen como pilares para un
profesional que, en lugar de evitar la catastrofe, va en busca de ella para que algo
nuevo pueda ocurrir. Para que la repeticidon no se instale, para que otfra elaboracion sea
posible.

Consideramos a la potencia no como una fuerza que se mide cuantitativamente -este
alumno puede mas, aquel menos-, sino como un poder en relacion a una dimension de
lo no hecho, de lo que ignoramos. Es en el punto donde no sabemos lo que podemaos,
que algo esta por crearse.

Una afirmacién muy importante es que la profesion se impotentiza si no se ponen en el
centro todos aquellos signos de lo vital que nos obligan a producir nuevos modos de
fratar, de estar, porque no hay nada dado, sino realidad a construir. La ética consistiria
justamente en que no podemaos dormirnos en lo que ya sabemaos, porque eso implicaria
devaluar vidas que estan ahi obligdndonos a reabrir, a volver a considerar cosas, a
producir nuevas instfituciones y dispositivos, porque no hay un problema abstracto de
conocimiento, no hay un problema abstracto de nuestra calidad técnica; hay un
problema claramente ético. Etico en el sentido de que se esté comprometido en
convertir lo impotente en potente, y estar implicados en ello.
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lII.11l esperar con nuevos innombres. Débora Chevnik®°®

Comparto algunos textos que escribi al salir de la guardia del hospital pediatrico donde
trabajo. Fueron escritos entre 2020 y 2021, en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
Infancias y juventudes, en su pasaje por el hospital (me) conmueven, (me) interpelan.
Estar post guardia solicita narraciones.

Y darlas a leer.

Con emocidn acerco seis tfextos Post Guardia a este Il Encuentro Internacional Fernand
Deligny.

Post Guardia 1

..que pirulita

gue menganito

gue la falta de limites

y que qué barbaridad.

Nada de hola tanto tiempo ni qué tal las vacaciones

La jornada laboral amanece con el indice levantado

Los colores de la noche se desvelan sin desperezarse

La guardia no empieza. La guardia, (casi) siempre, ya empezo
(Casi) siempre, estan siendo las seis de la tarde en |la estacion mas concurrida del
subte

(Casi) siempre esta siendo una gran ciudad

Alguien dice que dormian cucharita;

que ella no parecia ni ahi de 13 y que él ya tiene 17

°0 Trabajo desde hace poco mas de 20 afios donde siempre quise trabajar, un Hospital pediatrico de la Ciudad Autdnoma
de Buenos Aires, Argentina. Como psiquiatra infanto juvenil, soy parte de la Guardia (drea de urgencias del Hospital).
Otros ambitos muy gueridos y relevantes de frabajo han sido el Programa de Atencidn Domiciliaria en Salud Mental de
CABA (AdoP-AdoPi), la Radio La Colifata Salud Mental y Comunicacién, y la Catedra Teoria y Técnica de Grupos Il en la
Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires (Grupos Dos).

Durante la pandemia escribia textos ni bien salia de la guardia. Rapidamente comenzaron a publicarse en la Revista
Adynata (https://www.revistaadynata.com/). Gran lugar de acogida esa trama de textos, imagenes, afectos y sostén para
los textos Past Guardia. chevnikdebora@gmail.com
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gue la otra vez que vino al hospital tenia tipo 14, y que esta re alto

También se escucha el clasico esto no es un hotel

y el infaltable estos pibes usan el hospital como parador

Una voz imperecedera intenta un qué suerte haber podido procurarse un lugar
donde parar.

No se informa gue dos pibxs habitués de la calle encontraron un lugar donde
caer Vivxs.

Se informa que se fugaron de madrugada.

La voz perenne dice que no se fugaron porgue un hospital no es una carcel;

gue tal vez decidieron desertar del mundo del control de los signos vitales y de la
dieta general.

Mientras dormiamos,

Ixs insofiadxs de siempre

se fueron rapido, antes del alba.

Nos desayunamos con la ausencia de lo que nunca quisimaos ftener.

En la cornisa de una responsabilidad indeseada

dimos por concluido lo que nunca comenzo.

No sabemos qué hacer con las bolsas de residuos llenas de sus pertenencias,
gue nison llenas ni son suyas,

porgue no sabemos quiénes somos cuando ustedes estan aca.

Tampoco sabemos qué palabras-sin-madrugar

atesorar

para esperar con nuevos innombres,

a Ixs pibxs que andan creciendo solxs

entre madrugadas y cucharitas.

Post Guardia 2

Imposible despertarla. Tan imposible como la vigilia. En la cama de al lado de |a
de su hijo duerme una fragil vitalidad sofante. Horas pasaron y seguia
durmiendo. La noche anterior nadie supo de ella.

Horas. Horas. Horas de dormir. Quiza, de sofiar una ultima guarida. Como quien
consigue al fin algun calzado en medio de la arena ardiente.

Mientras nos acercamas a la cama, el nene, un experto en legos, construye un
arma gigante. El oficio judicial pedia evaluar e informar respecto de la capacidad
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de maternaje. Una demanda de resolver en tiempo record algo sin solucién ni
tiempo.

Cuando intentamos despertar a su mama, el nene, decidido, nos hunde la
espada en la panza.

Post Guardia 3

Alta. Languida. Parada en la mitad del pasillo de la sala de internacidn. Inmavil.
La mano derecha apoyada en el pie de suero del que cuelga una bolsita con el
alimento que llega hasta su estémago a través de una sonda que entra por la
nariz.

Son las fres A.M.

De camino a la sala se respira frio. Y se oyen los ecos de las llamadas
evaluaciones. Estan en el aire. Se internd por un trastorno de la conducta
alimentaria con ideacidn suicida. Se quiso escapar, por eso se le puso
haloperidol. Esta con una crisis con mucho sintoma fisico. Ha puteado a
profesionales y al hospital entero. Escucho angustia, escucho que aun espera
algo. Evaluaciones dicen insomnio. Escucho: soledad entre fantasmas.

Intento (no) extraviarme en la espesura de la maleza; confiando en lo por brotar.

Me acerco. Voy hasta donde esta. Casi susurrando le digo que le hablo asi
porque hay muchxs chicxs durmiendo en la sala, asi Ixs ayudamos a seguir
descansando. Pero que nos podemos escuchar igual. Asiente. ¢Cudl es tu
habitacion, esa? ;Qué te parece si seguimaos charlando ahi? Acepta enseguida.
Se recuesta. Cierra los ojos. “sMe seqguis hablando bajito asi me duermo?” Dale.
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Post Guardia 4

Un bebé de seis dias va a morir dentro de poco. Sin saberlo, lo sabemos. En otros
lugares esta patologia se desahucia, dice una voz de la cirugia cardiovascular. La
mamad, de 23, a 6 dias del parto, entre sollozos, se abraza la panza. El papa,
también con 23, le implora, susurrando, que no llore. Una voz de la medicina, dice
gue hay que operarlo por una complicacion de la enfermedad con la que nacio.
La mama y el papa, detras de los barbijos, hablan. Muy poco y muy bajo y con
palabras que no conocemos. Palabras que en las facultades no aprendemaos.
Dicen que “no”. Con un gesto, detienen fodo un servicio, una institucion sanitaria,
una de derechos. En silencio, la mama, gira la cabeza de lado a lado. Detiene el
tiempo. Qué astucia, lograr detener el tiempo justo en las visperas. El discurso
estatal dice el nifio no es de los padres, debe ser sujeto de derechos. Insiste con
se lo va a operar, estén ustedes de acuerdo o no, parqgue es el derecho del nifo.

La mama y el papa no soportan estar lejos, sienten que lo dejaron solo. Quieren
tenerlo upa. Y que Dios, diga. La blancura de nuestras palabras se
desencuentran con las resonancias quichuas que acunan a un bebeé dormido; y a
sus xadres. La moral de los derechos ejerce su poder sin culpa, con ejemplaridad
y en linea recta. La mama, mira para abajo y mueve la cabeza, insiste el “no” ante
el poder blanqueador. Entre torbellinos y con tenacidad, no firman el
consentimiento informado. Entonces, |a cirugia no puede hacerse de inmediato.
Hay gue hacer intervenir a unx juezx para que la autorice. El tiempo pasa, el
bebé empeora. Una medicina tiembla, y una institucion de derechos tiembla.
Algunxs represenfantes, medicxs y no medicxs uniformadxs de blanco, se
agarran fuerte para no caer. El bebé no empeora. El bebé esta peor desde que
nacio. La mama y el papa saben eso. EL saber, no sabe de caminos sinuosos. El
bebé es objeto de la siempre bien intencionada aplicacion de protocolos, esta
vez, por los derechos. La mama y el pap3, se estremecen ante la inminencia del
final; quieren irse del hospital con el hijo recién nacido. No pueden irse, ya les
explicamos y no entienden, arremete un enunciado fan esclarecedor como
impotente. Ni el papa ni la mama conocen palabras cuyo sentido técnico se
aprende en la facultad. Es la primera vez que escuchan peritonitis. Anestesia.
Analgesia. La vez que conocieron un hospital fue para ir a visitar a un tio que
fallecid. Tratamos de armar un diccionario comun, para entendernos mejor. La
arrogancia de pensar que lo que falla son las explicaciones. La mama y el papa,
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cada vez gue insistimos, ansiando que firmen el consentimiento, se miran y en
silencio vuelven a dar la negativa con la cabeza. Desde la inmensidad de un
abismo salado, dicen gque no quieren que sufra. Y nosotfrxs..ay nosotrxs!
Nosotrxs, sin saber como lidiar con lo intraducible. Ya les explicamos y no
entienden, aungue ustedes no lo firmen se hara lo que es mejor para el nifio,

tenemos que garantizar sus derechos.

Cuando los oidos se nos llenan de burocracia, y las bocas de palabras enfermas
terminales, necesitamos hacer silencio. No para despedir al bebé, que la sigue
peleando. Necesitamos hacer silencio para escuchar alguna musica que arrulle

nuevas palabras por nacer.

Post Guardia 5

Las sirenas anuncian su llegada a la guardia. El profesional que hace el traslado
en ambulancia dice que tuvo una excitacion psicomotriz en el hogar donde vive.
Y que eso se viene repitiendo estos ultimos dias.

Pasan al consultorio.. (¢la paciente?, sla paciente psiquiatrica?, ¢la excitada

é é é
psicomotriz, ¢el trasladado?, ¢la que repite hasta que alguien escuche?) la nena y
la operadora del hogar que la acompana.

La nena acepta sin ningun problema el barbijo que le damos del hospital. Y sin
ningun problema se pone el suyo arriba, lleno de lentejuelas, no le faltaba ni una.

El sentido comun nos guiona el inicio de... (¢la entrevista?, ¢la evaluacion?, ¢la
valoracion psiquiatrica?, ¢la evaluacion psicosocial?, éla conversacion?) del

momento de no sabemos exactamente qué porgue aldn esta por ocurrir.

JQué paso, por qué vinieron al haspital?

La nena, picara, levanta los brazos y hace un gesto como de qué-se-yo con las
manos, los hombros y la cara.

La acompafante estd a punto de responder, seguramente con el guion prét-a-
porter de excitacion psicomotriz o trastorno de conducta, pero algo pasa que nos
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desguionamos justito un instante antes y la intferrumpimos para hablar con la
nena.

- Ya que estas acd...tenés ganas que charlemaos un ratito?

- “Si”.

- Dale! De algo en especial?

- “Si, quiero un cuento”.

- Cual?

- “El del pirata”.

- Qué onda, sabemos algo del pirata?

- “Se iba en barco a francia, con amigos, a buscar un tesoro. Anfes era medico”.

- Cuantos anos tenia el pirata?

- “14. Y tiene una amiga de 12 y cuatro amigos de 14, 16, 19 y 11. Llevaban una
guitarra”.

- En francia tocaban en la plaza o algo asi?

- “No. La mama les mandaba plata”.

El cuento iba vertebrando ese rato en el que algo podia advenir. Hilvanando
tierras de por aqui y mares de por alld, de repente, se inferrumpe

(momentaneamente).

La acompafante arroja que la nena suele ir a un bafo del hogar que no esta
habilitado y que con una amiga se meten en la bafiadera. Y que no acepfa limites
y que fiene que entender que no lo puede hacer. Y que es invierno y que hace
frio. Banadera llena con agua fria, amiga y bafo inhabilitado es mar bravio para
una instifucion que gusta mas de aguas mansas.

La cantinela hogarefia no tiene nada que ver con lo que importa. La pibita dice
gue para ella ese lugar es la tranquilidad.

Muy terminante le dice a la acompafante que ella no es quién para decirle qué
hacer porque no es sumama.

La nena cuenta que descubrid ese lugar hace poquito. Recuerda dia y hora.
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Post Guardia 6

Un dia nos va a llegar la fe de erratas. Y vamos a leer que donde dice criterio
deberia decir otra cosa. Y que donde dice admision, la mitad de las veces
deberian sonar los ecos de la exclusion. Y la ofra mitad de las veces, también. Y
gue cada vez que se lee orientacion deberia preferirse la niebla. Y que cuando se
deletrea evaluacion deberia recordarse cuantas veces nos anulg el dispositivo
pedagoégico. Y que en cada pagina que se escribe no es para esta institucion
deberia probarse con palabras mas mullidas. O mullidas, directamente. La fe de
erratas tendra una nota al pie que dird que no se trata de un problema de fe o
religioso si no, quizd, de un problema politico. Y gue las palabras no son
hipnaticos porque para hipnotico estan los hipnéticos. Y dira que las palabras,
las veces que estamos en la vida viva, son despertadores.

La fe de erratas dird que en cada boca que se dice esto no depende de mi
deberia decir (en lefra temblorosa) ¢y yo, de qué la juega?

La fe en los errores dird que cada vez que se escribe no deberia probarse un sy
si..? Y que las veces que dice seguimiento o control sentiremaos un pellizco en el
culo que nos hara recordar que gesto clinico y dispositivo policial eran cosas
diferentes. Y que donde dice ahh no me di cuenta, sobrevendrd la memoria
colectiva y dira que la indiferencia mata.

Leeremos en la fe de erratas que cuando dice paciente colaborador sentiremaos
un escozor y querremos escribir todo de nuevo. Todo. Aungue no sepamos como.
La fe de erratas sera una nota que acompafie un hermoso ramo de flores. La
nota dira que nos ha crecido un cementerio en la lengua. Y que ahi nos hemos
exfraviado.

Esperar con nuevos innombres. Algunas consideraciones entre muchas
ofras que pudieran abrirse luego de leer Post Guardias.

Traigo a este Il Encuentro Internacional Fernand Deligny “Asilar lo humano, forjar lo

comun’”, situaciones clinicas de una guardia de salud mental de un hospital de nifieces y
juventudes. Fragmentos del qué hacer cotidiano en un hospital pediatrico, un lugar
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inmensamente conmovedor. Donde también, como en todas las instituciones, se juegan
tensiones entre hospitalidad y hostilidad, entre asilar y asilizar.

Actualmente, post pandemia, hay una inédita busqueda de atencion de muchisimxs
jovenes y nifxs. Vidas intensamente padecientes, sobrevivientes de infiernos
descomunales, vidas caidas, rotas, abusadas, vidas callejeras y callejeadas, vidas
enloquecidas y enloquecedoras, vidas saturadas de instituciones, vidas hambrientas,
voraces, vidas amenazadas y amenazantes, vidas extrafamente pacientes.

Vidas en fuga, vidas desmesuradas, pasan por los hospitales.

Atencion.
Atencion no significa necesaria o exclusivamente tratamiento en clave psicopatolégica.
Atencidn, prestar atencion. jA qué?

Vidas dolidas ni bien llegan a los hospitales entran en contacto con la lengua sanitaria.
Lenguaje técnico, disciplinas, interdisciplinas, habitos en las maneras de decir,
clasificaciones, (des)ordenan el transito por las instituciones. En cada existencia y en la
elaboracion de una existencia en comun.

El lenguaje, las palabras, las imagenes, los afectos, los presentimientos hacen clinica.
¢Con que lengua (des)entendemos, leemaos, escuchamos estas vidas?

Si entender es un proyecto institucional y humano, escuchar, quiza, abra otros caminaos.
Me interesa interrogar el sentido comun institucional que, camuflado de lenguaje
técnico, funciona congelando y taponando lo que pasa. Y reparar en el deshorde
sensible que insiste.

Interrogar relaciones entre una lengua instifucional que se burocratiza y vidas
infraducibles, gue resisten que se las nombre, y que no encuentran refugio en una
lengua que (no) las dice.

Poner en crisis practicas instituidas cuando conjugan vidas dolidas con una lengua

indolente.
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Rayar la lengua. Des-conjugar la recepcidon de quienes llegan a los hospitales como
asfucia anti anestesia. Una busqueda de recuperar lo infinito del infinitivo en su
potencia de suscitar nuevos posibles de la vida en comun.

Entonces, errando entre una guardia y esta jornada de Deligny, comparto algunos
textos que escribi al salir de la guardia, en ese estado aun encendido de la post guardia
inmediata (entre 2020 y 2021), con el deseo de que este Encuentro ayude a destejer lo

qgue la lengua de la burocracia teje.
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CAPITULO IV. ASILAR ADOLESCENCIAS DIFICILES:
ENTRE LO EDUCATIVO Y LO PENAL

IV.I Tirar lineas. Tentativas cartograficas de los modos de existencia
de la errancia y lo comun en el tfrabajo con jévenes y adolescentes
dificiles. Jason Torres.”

Proyecto pensado; institucionalidad de la ley penal juvenil en Chile.

“Lo que sucede y que, muy a menudo las desgarra (a las redes), es la sobrecarga del
proyecto, a su vez tan constringente que se hace tomar por la razén de ser de la red; y
el impostor no ha cesado de proponer otra sociedad; (...) hela alli; sociedad; a partir de lo
cual se secretan redes y la red devenida poder organizado se exaspera haciendo la
limpieza, inventa escobas (...)”

(Deligny, 2015; pp 28-29)

Desde el aino 2007, en Chile se cuenta con una ley penal juvenil, conocida como ley
20.084 sobre responsabilidad penal adolescente. Luego de 10 afos de discusién
legislativa, confroversias politicas, impugnaciones juridicas y emplazamientos técnicos,
se resuelve instaurar un régimen penal diferenciado con infraesfructura y programas
especificos enfocados en la reinsercion social y la responsabilizacién penal.

En el contexto de la ejecucion de tales penas enfocados en poblacién adolescente, la
oferta se disfribuye entre centros privativos de libertad, considerados para las condenas
de régimen cerrado con programa de reinsercion social, en la cual Ixs adolescentes
cumplen una condena en un Centro Cerrado, privados de libertad durante el tiempo
total de la condena, con programas de salud, escalarizacién y capacitacién. Dentro de la
oferta privativa de libertad, se encuentra la condena de régimen semi-cerrado, la cual
consta de una internacion parcial principalmente en horario vespertino de 20:00 horas

°1 Socidlogo chileno y Magister en Psicologia Social. Desde el 2014, se desempefia como profesional de atencidn directa
en programas de justicia juvenil en Chile, ejecutados por Fundacion DEM. Es docente adjunto de la Facultad de Salud y
Ciencias Saciales de la Universidad de las Américas. Sus areas de inferés corresponden a justicia juvenil, cartografia,
intervencidn social, sociologia de la salud y teorias criticas del diagndstico. jptorresrodriguez@gmail.com
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a 07:00 horas, teniendo en la jornada matutina, ofertas en materia de capacitacién y/o
insercién laboral.

En lo referente a lo que se conoce como medio libre, las sanciones constan del
cumplimiento de actividades orientadas en la responsabilizacion y la reinsercion social,
mediante la adherencia de adolescentes a entrevistas con profesionales de atencién
directa -llamados Delegados- quienes disefian y ejecutan un plan de intervencién
individual, cuyo contenido se distribuye entre objetivos y actividades ajustadas a las
necesidades identificadas en las atenciones con el adolescentes y durante visitas al
domicilio. En este contexto, las sanciones corresponden a libertad asistida especial y
libertad asistida simple, diferenciandose en la intensidad del control conductual y la
extension de las condenas. Finalmente, encontramos sanciones que responden a
delitos de menor gravosidad, conocidas como Sancion en Beneficio a la Comunidad, en
la cual se disefian intervenciones sociales orientadas al trabajo comunitario.

Para la ejecucion de estas sanciones, se cuentan con baterias psicoeducativas, practicas
de diagndstico psicosocial, evaluaciones y supervisiones a los programas ejecutores, asi
como una red de atenciones en el circuito penal juvenil, concentrado en lineas de
trabajo para el tratamienfo de consumo problematico de drogas y de reinsercion
educativa.

La gestion neoliberal de las adolescencias populares o la economia politica del riesgo
previo a la promulgacion de la ley de responsabilidad penal adolescente, en el afio
2007, la institucionalidad de la atencion de nifios, nifias y jovenes en situacion de
vulneracién y de infraccién de ley, dependian de una multiplicidad de organismos
colaboradores del Servicio, la mayoria de los cuales operan en atencion directa de
nifieces y juventudes. Desde 1979, en contexto de dictadura militar, el servicio nacional
de menores cuenta con la tarea “de contribuir a proteger y promover los derechos de los
nifos, ninas y adolescentes que han sido vulnerados en el ejercicio de los mismos y a la
reinsercion social de adolescentes que han infringido la ley penal, de conformidad al
articulo 2° de esta ley. Para dicho efecto, correspondera especialmente al SENAME
disefar y mantener una oferta de programas especializados destinados a la atencién
de dichos nifos, nifas y adolescentes, asi como estimular, orientar, supervisar y
fiscalizar, técnica y financieramente la labor que desarrollen las instituciones publicas o
privadas que tengan la calidad de colaboradores acreditados.”
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De este modo, en el articulo primero de la creacion de la institucionalidad, se indica la
presencia de la externalizacion de la accion estatal, remitiendo sus funciones a la
facilitacion de entidades privadas de atencidn directa, mientras que la accion del Estado
recae en la supervision técnica y financiera de estos, relevando el caracter subsidiario y
managerial del rol estatal frente al cuerpo social. Sin embargo, este espiritu subsidiario
encuentra su traduccion practica, en el articulo 3°, incisos 5 y 6, los cuales indican de
modo explicito “Desarrollar y llevar a la practica, por si 0 a través de las instituciones
reconocidas como sus colaboradoras, los sistemas asistenciales que sefale la ley o
sean establecidos por el Ministerio de Justicia” y “Estimular la creacion y
funcionamiento de entidades y establecimientos privados que presten atencién y
asistencia a los menores de que trata esta ley.”

Ya en el aho 1980, se promulga la ley 20.032, correspondiente al establecimiento de un
régimen de subvenciones para las instituciones colaboradoras, indicado en el decreto
como fuerza de ley del siguiente modo: “Articulo 2°. EL régimen de subvenciones
propenderd a crear, mantener y ampliar instituciones asistenciales de menores en
situacién irregular cuyas estructuras, recursos materiales, humanos y demas elementos
propios de aquéllas, proporcionen un adecuado ambiente formativo y posibilite el
desarrollo integral de la personalidad del menor en concordancia con las normas e
instrucciones que para tal efecto dicte el Servicio Nacional de Menores.” Es este
aparejamiento entre la génesis del Servicio y su régimen de subvencion, lo que
generara la creacion y fiscalizacion de dispositivos de intervencion con nifieces y
juventudes, los cuales deberan postular a las diferentes lineas programaticas del
servicio.

Desde la promulgacion de la ley de responsabilidad adolescente en Chile durante el afio
2007, el campo de la delincuencia juvenil adquiere relevancia por cuanto se implementa
no solo su ejecucion penal, fambién se disefia una politica de transferencia de recursos
financieros para la operacion de las agencias y dispositivos de ejecucion de las
condenas, asi como plataformas digitales para el registro, supervision y gestion, entre
otras acciones, que configuran un territorio virtual de control penal sobre AlL.

Tentativa institucional, saturacién del riesgo y saberes concéntricos del sujeto infractor
en la normativa técnica que precisa SENAME para ejecutar programas de la linea de
Libertad Asistida Especial (PLE), la implementacién de éstos se sustenta bajo cinco
enfoques principales que operan tanto en confenido como en forma, estos
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corresponden a: a) enfoque de Derechaos, b) Riesgo-Necesidad-Capacidad de Respuesta,
c) Desistimiento, d) Enfoque Ecosistémico y d) enfoque de Redes (SENAME, 2012),
precisando que el marco explicativo y metodolégico del fendmeno de la delincuencia
juvenil, opera especificamente bajo un paradigma del riesgo (Veldsquez Valenzuela,
2014; McNeill, 2012; O’'Malley, 2012; Harcourt, 2012), considerando la psicoeducacién
(Dionne &amp; Zambrano, 2009; Dionne &amp; Altamirano, 2012), como modelo
privilegiado para la gestion de la intervencidon psicosocial con adolescentes en conflicto
con la ley.

La implementacion de la politica publica en materia de delincuencia juvenil, se
encuentra reglamentada bajo la ley 20.032, que establece un régimen de subvencién
del Servicio Nacional de Menores y del Ministerio de Justicia a ONG’s y fundaciones sin
fines de lucro que mediante licitaciones publicas, postulan y ejecutan la programatica
de las tres principales areas de accion del Servicio, correspondientes a Adopcion,
Proteccién/Prevencion y Justicia Juvenil, areas que fueron reformuladas durante el afio
2022 y 2023, en la division y creacién del Servicio Mejor Nifez, orientado a las
funciones preventivas y de proteccion de derechos a nifieces y adolescentes, a la vez
que en enero del afio 2023, se promulga la creacién de un Servicio Nacional de
Reinsercion Saocial Juvenil.

Ante el giro evaluativo que desde el 2015, el Servicio como el Ministerio de Justicia
inauguran con el denominado Plan RPA, la demanda por los resultados de los logros de
la intervencién con AlL, ha generado una serie de medidas y oficios que pone énfasis en
cuanfo al caracter managerial de la sancién penal (Brandariz Garcia, 2016; Osbaorne
E&ramp; Gaebler, 1995), relevando la nocion de diferenciacién y la introduccion de una
nueva bateria de dispositivos de evaluacion e identificacion de niveles de compromiso
delictual, aumentando de esta manera, el trabajo y registro administrativo (registros,
verificadores, evaluaciones de logro, etc.).

Pandemia, mutacién de la presencia y digitalizacion del malestar en el trabajo social con
adolescentes dificiles. Con el advenimiento de la crisis socio-sanitaria generada por las
condiciones materiales que la pandemia visibilizé en el cuerpo social durante el afo
2020 hasta inicios del 2022, el ensamblaje de esta friparticién oferta programatica, se
mantuvo vigente, en relacién a las practicas de supervisidn, evaluacién y monitoreo que

operaban en condiciones que llamaremos ‘requlares’ o pre-pandémicas en contextos de
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intervencion psicosocial. La cronologia de los eventos que suscitan la transformacién de
la atencidn directa es la siguiente:

1. Con fecha del 3 de marzo de 2020 se identifica la primera persona contagiada
en Chile.

2. El 16 de marzo, entra en vigor la resolucion 879, sobre la implementacion de
una nueva gramatica de registros de atencion y el mandato de continuidad a
procesos de intervencién via remota, mediante la intervencidon no presencial
preventiva de contagios.

3. EI'18 de marzo, se establece la declaracién de estado de catastrofe en Chile.

4. Con fecha del 25 de marzo, se da inicio a las cuarentenas, en primer lugar, las
comunas sector oriente -que concentran el mayor porcentaje de poder
adquisitivo- e independencia - comuna de estrato socioeconémico bajo y medio-
bajo.

5. Finalmente, el 26 de marzo, se promulga la resolucion 1002 del Servicio
Nacional de Menores, la cual hace referencia a la actualizacion del registro de
atencion (de codigos presenciales se suman codigos de intervenciéon no
presencial) y pago de subvencidn; intervencién directa no presencial con o sin
covibis.

Esta vigencia de las operaciones de gestion neoliberal en conftextos de crisis subyace en
la ausencia de alternativas frente al modo gubernamentalizado en el disefio de politicas
sociales.

Este contexto en el cual, la presencia directa es reemplazada por una presencia
incorporal, constata una suerte de realismo digital, en el modo en que el frabajo social
con adolescentes en conflicto con la ley mantiene por mandato legal, su intensidad y
control. Llevando adelante, la misma tarea de reinsercion y responsabilizacion, en
contextos de creciente precarizacion de la existencia -tanto en aquellos sujetos
infervenidxs como en aquellxs que intervienen- de maneral tal que el trabajo se realiza
con un sujeto incorporal, espectro digital de la presencia. En el contexto pandémico, la
presencialidad como soporte de la economia politica de la intervencion, es modificada
anfe una pandemia que no cesa de actualizarse a nivel global.

La digitalizacion de los mecanismos de gestion de casos, adquiere una relevancia
inusitada, incorporandose la virtualidad de los procesos de intervencion (contactos
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telefénicos, whatssap, videollamadas, uso de plataformas como zoom, etc) en la
actualizacion del mandato econédmico para el pago de la subvencién. De este modo, la
presencialidad, aquella otrora condiciéon necesaria para el flujo financiero de los
programas (Gray, 2013; 2019; de Giorgi, 2007) abre paso a la gestion virtual de la
intfervencion: el modo de existencia digital de jovenes y adolescentes asoma como un
nuevo vector de subjetivacion en el contexto pandémico, asociado a la economia
politica de la intervencion y con ello, de una practica de gobierno en permanente
mutacion.

Nombres del sujeto, cerco del lenguaje e individuo vacante

“Una sociedad no le teme a sus propias palabras. Le dan consciencia de si misma,
y entonces se orienta con ellas y se reconoce en ellas.”
(Deligny, 2021; p.14)

Tanto en el contenido de la ley, como en las baterias u orientaciones técnicas de la
oferta programatica para la atencion de la poblacion adolescente-juvenil en conflicto
con la ley, se cuentan con modos de nombrar que les son especificos de acuerdo al
campo disciplinar que le afecta. Es decir, desde el ambito juridico, el adolescente
infractor, nombra a aquellxs adolescentes, entre 14 y 17 afos, quienes, al cometer un
delito, son procesados bajo la ley 20.084.

Respecto al ambito psicosocial, este designa al sujeto como adolescente, bajo criterios
técnicos de la psicologia del desarrollo, la criminclogia y el enfoque sistémico. En este
sentido, la incorporacién de este dinamismo psicoldgico, caracterolégico y actitudinal,
opera como una base para disefar intervenciones y actividades que suponen la
existencia de aquel adolescente y sus vicisitudes psicobiosociales. En este punto, es
relevante sefalar que las formas de nombrar autorizan o delimitan la virtualidad de las
acciones posibles de comprender y con ello, de intervenir bajo los criterios de uno u otro
campo de saber, lo cual, se efectia en el lenguaje especializado y la formulacion de
estrategias de intervencion fundamentadas en los saberes implicados en la captura del
lenguaje sobre ESE-individuo-AHi, cuya presencia es descadificada en diagndsticos,
capacidades, pofencialidades, prontuarios, peligrosidad, riesgos y vulnerabilidades para
ser rearficulados en la ldgica instifucional, se quiere, mediante instrumentos
diagnosticos y dispositivos de evaluacion, CONOCER. Sin embargo, ¢no se esta
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conociendo en rigor, lo que estos saberes quieren relevar?, ;Qué poderes se autorizan el
nombrar ese modo de existencia humana liminar? ;Qué es lo que podria quedar por
fuera de estos actos de querer y de conocer?, una pista: “Hay siempre colusién entre
qguerer y poder. Basta con saber lo que se quiere o solamente con creer saber lo que el
otro puede querer, o no querer. No conocer mas que el querer (sea de uno, sea de otro)
ya es darse el derecho de un poder” (p. 71)

Si bien este cerco no logra ser totalizante dada la porosidad y las dindmicas de la
atencién directa de estxs adolescentes dificiles, su aparato de captura opera no solo en
la dimension técnica de los instrumentos, sino fambién, en el caracter relacional de los
modos de nombrar, cuya operacién es incorporada en la misma percepcion de
interventores al momento de disefar actividades. Dicho de ofro modo, la institucion del
lenguaje configura un MIRAR, de modo que lo que se observa, confirma el cerco y
deviene en la vacancia del individuo. No hay mirar inofensivo cuando el lenguaje
transmite por los ojos el cerco a través del cual nombra al sujeto, al decir de Deligny
(2015) “Es decir que cerco delimita, que habria un adentro y un afuera, y por ende
bordes. El cerco es circular, o casi, hay por tanto una sola linea, que haria de
borde.”(p.152).

Una tentativa aracnida seria inmanente al proyecto pensado o cémo la red anticipa la
coaccion Deligny (2015) nos indica a proposifto de lo aracnido “si quisiera indicar una de
las consftantes de la red, pondria ese fuera como uno de los pedazos necesarios (..)
Dicho esto y cuando el espacio deviene concentracionario, la formacion de una red crea
una suerte de fuera que permite a lo humano sobrevivir’ (p. 20). La nocién de a-fuera o
de exterioridad en nuestro caso, se gesta en medio de las practicas institucionales,
creciendo como hierba en asfalto, despliega una vitalidad que requiere de un acto de

instauracién, que no es querer, sino de conspirar o colaborar.

En este sentido, nos encontramaos frente a un modo de existencia propio del actuar, que
escapa a la codificacién técnica o gestionaria de la atencién directa, prestandose para
trazar otras posibilidades de vida en el contexto de frabajo social. La delimitacion del
espacio concentracionario que hemos definido como el proyecto pensado
institucionalizado para la penalidad juvenil, permite en el mismo acto de determinacian,
establecer un borde donde el afuera se despliega, entrando en juego otras
inferacciones entre semejantes, afectos y pasiones que se fraducen en dolores,
frustraciones, jubilos y alegrias, afectaciones que constfituyen un tipo de errancia comun
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frente al lenguaje técnico-institucional y que por extensién, no obedecen siempre al
lenguaje, sino a un afuera, un modo de asignificancia que se identifica en la medida en
gue se fraza en sensibilidades.

¢cQué afuera y que referencias entonces?, la de aquellxs que inventan
permanentemente modos de sobrevivencia a la precarizacion, miseria existencial y
castigo, la transgresién a la ley seria un modo de existencia entre otros, respecto a
estas estrategias vitales de habitar el cuerpo social. A estos movimientos se sigue
entonces en la tentativa de creacion de redes que sujetan y soportan las dindmicas de
adolescentes y jovenes. Carta trazada y carta obtenida, lo advenido y lo dado, en estos
avatares de la subjetivacién adolescenfte en instituciones correctivas y penales, las
redes emergen como territorios, esquinas y trayectorias que habitan en la porosidad de
las instituciones.

Deligny (1971) disefia una tentativa, “el hombre que viene a buscar a los jévenes
delincuentes para acompafarlos hasta el patronato o hasta una casa de reeducacién no
tiene que atarlos, como hacen los guardias con los presos. Ellos le siguen. El hombre
podria encargarse de trasladar a freinta. Los freinta le seguiran como las ratas al
flautista de Hamelin. El tono de flauta lo tocan, en este caso, el viento, el cielo y las
casas”. (Deligny en Planella, 2012, p. 101). Una tentativa del medio libre, de cartografia
respecto a sus propios afectos y ferritorios, y como éstos configuran esa no obediencia
compuesta por un encuentro con lo que es de suyo relevante, el viento, el cielo y las
casas como coordenadas para un compromiso reciproco en y con lo comun.

La tentativa cartografica y hacer linea

“Fernand Deligny transcribe las lineas y trayectos de nifios autistas, hace mapas:
distingue cuidadosamente las «lineas de errancia» y las «lineas habituales». Y eso no
so6lo es valido para los paseos, fambién hay mapas de percepciones, mapas de gestos
(cocinar o recoger lefia), con gestos habifuales y gestos de errancia. Lo mismo ocurre
con el lenguaje, si es que existe. Fernand Deligny ha abierto sus lineas de escritura a
lineas de vida. Y las lineas se cruzan constantemente, coinciden un instante, se suceden
durante algun fiempo. Una linea de errancia coincide con una linea habitual, y ahi el
nifo hace algo que ya no pertenece exactamente a ninguna de las dos, encuentra algo
qgue habia perdido” (Deleuze y Guattari, 2006, pp. 206-207).
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Ante la existencia de una gramatica técnica que nombra a los sujetos de modo oficial,
homogeneizando esos modos de relacidn entre jovenes populares y sus entornos, sean
estos infraestructurales como afectivos, se experimenta un modo de hacer que no
descansa en el lenguaje oficial, evitando etiquetas o tecnicismos, sino en el medio por el
cual las cosas (viento, cielo y las casas..) anudan los trazos cotidianos realizados por
jovenes, ensamblados-con-el- entorno, relacion que los sostiene, los autoriza y fambién,
les arriesga en la circunscripcion de un medio que les es propio. En este sentido, Ana
Laura Garcia (2019) indica “(...) gue no se trata de cartografiar la produccién de nuevos
enunciados ni de trazar una cartografia del inconsciente, sino que el asunto involucra
un cambio en la percepcidon de lo real y, por lo tanto, implica nuevas practicas y
conceptualizaciones. Desde su perspectiva, se trata de hacer surgir una cartografia de
“lo humano”, entendido esto como lo que estd ahi, en ese actuar despojado de
finalismos, sujeciones u obediencias; algo andonimo, impersonal, refractario al orden
simbalico. Se trata de cartografias de aquello que para Deligny es comun, constitutivo y
que existe desde siempre preludiando al lenguaje.” (p.96).

Se frata en este senfido, de un uso del territorio, de una pragmatica de la
territorializacién que no requiere, a diferencia de un ejercicio etnografico, de
interpretacion, sino de un acompafnamiento y lo que el territorio va desplegando sobre
los sujetos. De modo que este ejercicio no adquiere regularidad, como tampoco
uniformidad en el acompanamiento varia de acuerdo a las posibilidades que el mismo
efecto del enforno genera. Errancia de la linealidad temporal en favor de una
temporalidad de las lineas que SE trazan. En el medio de una intervencién social,
sostenida por el mandato de persistencia, el objetivo, de la planificacion y de
codificacién, se propone una cartografia que alimenta de lo virtual y de los encuentros.

cQué es lo que se fraza entre elemenfos hefterogéneos?, lineas, segmentos,
circunstancias, confextos, en rigor, hacer la linea, a la Deleuze (2013)” yo trato de
explicar que las cosas, las personas, estan compuestas de lineas muy diversas, y que no
siempre saben sobre que linea de si mismos estan, ni por donde hacer pasar la linea
que esfan frazando”. (p.14). El seguir una linea plantea formular una cuestion de
precision metodoldgica y tactica. sQué composiciones se dan en el acompafamiento y
en la territorializacion? ;Qué dispositivo para cual trazo? Linea territorial, linea afectiva,
linea de tension, linea burocratica, linea de filiacion, linea de fuga, linea de muerte. ¢qué
circunscripciones, “circunstancias”, bordes, entornos, cercos, que espacios de
subjetivacion hacen posibles estas lineas?.
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A través del acompafamiento en contexto barrial, se realizé un trabajo de
reconocimiento de fronteras de las experiencias vitales de Ixs adolescentes, respecto a
sus modos de territorializacién en un sector popular de Santiago, en la comuna de
Quilicura. Este acompafamiento aprovecha el mandato de control conductual, para
fransformar esta accion en una oportunidad de conocer aguello que no se deja ver
desde el lenguaje institucional.

Nombramos en indefinido, el aquello, dado que no existe un propdsito pensado sobre
esta deriva con Ixs jovenes, resultando en una lectura compuesta entre el territorio, los
cuerpos en él y sus identificaciones, a menudo, indicadas a través de los afectos.

En la expresion carcelaria, el tirar linea hace referencia a calcular o planificar alguna
situacién. A proposito del actuar el acompafamiento, la expresion se ha visto
modificada en relacion a su atributo del actuar, dando paso a un pensamiento que
organiza los cuerpos desde el territorio, desde la memaoria de los cuerpos configurados
mediante habito, repeticion y cobijo. El territorio delimitado por calles, casas, plazas y
parques es pensado por la experiencia, produciendo lugares que son pensados por la
sensibilidad antes que su significante.

La lectura sensible del territorio embarca tanto a jévenes y adolescentes en el trayecto
como al acompafante, en la medida en que lo transmitido se da por afectacion, en el
caso de jovenes mediante la memaria y en el acompanante por la exploracion de esa
territorialidad, de modo que la consistencia material de la villa o poblacion da lugar a
una composicion comun para unxs y para otrxs. De esta manera, la villa no pre-existe a
esta composicion afectiva, siendo reimaginada por el constante trazar gracias a la
autorizacién de la memoria de jovenes y adolescentes para compartir su modo de
habitar.
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IV.Il Asilar la adolescencia: composicion de una red de vida y
presencias. Diego Silva Balerio®?

Este texto se propone pensar el infinitivo primordial asilar en Deligny desde una lectura
infiel, articulando lo que el autor nos propone, desde este margen del sur de América,
dos décadas entrado el siglo XXI. Nos proponemos pensar las practicas sociceducativas
en el sistema de proteccién con adolescentes que muchas veces padecen los efectos
destructivos de un sistema social que los trata como como detritus (Deligny, 2027),
como carne apenas viva (Deligny, 2015a).

Asilar no es encerrar, ni violentar, mucho menos, destruir la vida. Aunque las practicas
deshumanizantes de muchas instfituciones de encierro protector insistan en la
humillacion, la dependencia y la viclencia institucional (Silva Balerio, 2022)

Asilar es acoger para instaurar una red social y cultural en la que los adolescentes
amarren lazos vitales y participen activamente. Asilar es, también, anudar relaciones
sociales y culturales que los exponga a situaciones para aprender. Y, al mismo tiempo,

asilar es desmantar el aislamiento saocial.

Componer una red requiere de acciones que activen un modo de subjetivacion -
cartografica- y una estrategia de aprendizaje no directivo a partir de la exposicién de los
sujetos a espacios -esferas- heterogéeneos de relacion social que pofencie la exposicion
a situaciones de aprendizaje. Ya que ante la asimilacién “es preferible a su expasicion
vagabunda.” (Deligny, 2021,pag 16)

La red como un modo de ser (Deligny, 2015,pag 17) es parte intrinseca con la vida y la
cultura que crea “una suerte de fuera que permite a lo humano sobrevivir’ (pag.20), es
también “red de presencias” (Deligny, 2021,pag 22) y “red del porvenir” (pag.23) donde
puede prosperar la vida.

2 Educador social, Magister en psicologia y educacion (Udelar), Doctor en psicologia (Udelar), investigador del Sistema
Nacional de Investigadores (ANII). Departamento de pedagogia social, Instituto Académico de Educacién Social, CFE.
Uruguay. diegosilvabalerio@gmail.com
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Punto de partida

Las ideas centrales de este texto emergen de varias investigaciones (Silva Balerio,
2016a y 2016b; Silva Balerio, Pastore, 2016; Parodi, Pastore, Silva Balerio, 2021; Silva
Balerio, Rodriguez, 2017; Ruiz Barbot, Silva Balerio, 2019, Silva Balerio, Pastore, Lahore,
2022) que fueron realizadas en los ultimos afios cenfradas en el estudio de un campo
de inferseccién entre la pedagogia social y los procesos de subjetivacién y
desubjetivacion durante la adolescencia en instituciones de encierro protector y
punitivo. Estos trabajos dan cuenta de efectos iatrogénicos del encierro que tienen
finalidades declaradas de proteccion y responsabilizacion, en cambio producen
sufrimiento mientras instalan aprendizajes sin valor social como la dependencia
institucional o la violencia como modo de relacién social.

Para la construccion de este frabajo vamos a tomar distancia de los datos empiricos
para reflexionar sobre una parte pequefia de los aportes que realiza Deligny para
pensar la accién educativa con adolescentes en centros de acogimiento residencial -
hogares, internadas, clinicas, hospicios, carceles, asilos, albergue, refugio, etc.- con el fin
de imaginar el cuidado y la educacion desde lo comdn y comunifario para atender las
situaciones de desproteccion de los adolescentes. La propuesta de base supone
practicas socioeducativas que activan un modo de subjetivacién cartografica, opuesta a
las subjetivaciones del encierro, gue ponen en movimiento estrategias de ensefianza no
directiva para aprender en el encuentro de los adolescentes con personas, objetos,
espacios e instifuciones heterogéneas.

Generalmente asimilamos la ensefanza y el aprendizaje a los procesos de
escolarizacion, este texto propone ensanchar temporal, espacial e institucionalmente
los escenarios de aprendizaje. Una ampliacion en tres planos el escenario de
aprendizaje: temporal, espacial e institucional. Reconocemos la ensefianza como una
multiplicidad, una funcién social que ejercen un conjunto de agentes: personas, objetos
y espacios. El tiempo del aprendizaje va mas allad de la infancia y la adolescencia ya que
aprendemos a lo largo de la vida (UNESCO, 1976) y a lo ancho (Caoll, 2013) diversificando
los espacios sociales e institucionales donde sucede la educacién. Estamos ante una
alteracion institucional, espacial y temporal de la nocion de aprendizaje y de ensefanza.
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Destituir la idea de que |la desigualdad social es un hecho natural

Este ejercicio de pensamiento se inscribe en un confexto latinoamericano de
resurgimiento del conservadurismo como ideologia y como practica politica que legitima
discursos de odio hacia amplios sectores de la sociedad, y que se pone de manifiesto en
el crecimiento de operativas represivas y en la justificacién de la desigualdad y la
impunidad en la regidn. Las élites econdmicas se fortalecen ya que “..Ios ingresos del 1%
mas rico de la poblacion siguen creciendo..” (Cepal, 2019, p.13), a la vez que
reconstruyen la trama discursiva y la accion politica con el crecimiento de las derechas
nacionalistas. Como sostiene el filosofo italiano Franco Berardi “decenas de imitadores
de Hitler se quedaron con el poder en los cuatro puntos cardinales del planeta:
nacionalismo, racismo y fundamentalismo religioso han invadido el discurso publico.”
(Berardi, 2020, pag.17)

Deligny sostiene que los trabajadores de lo social hacemos del detrimento nuestro
ambiente. En particular, en el sistema de proteccién de infancia y adolescencia los
trabajadores de lo social —psicélogos, educadores sociales, trabajadores sociales,
educadores y ofros agentes— sostenemos un trabajo institucional con personas que
provienen de contextos de pobreza, donde cimulos de vulneraciones son la moneda

corriente.
En relacién con el detrimento, Deligny expresa:

En el detrimento, palabra que, nos dice el diccionario, ha sido reemplazada por
detritus. ;Pero en qué se convierte entonces ‘en detrimento de los otros’? ‘En
detritus de los otfros’ no seria conveniente, siendo que detritus es desecho
proveniente de la necrosis de un tejido como consecuencia de un traumatismo o
de una infeccion. Pero la misma palabra quiere decir: residuos. (Deligny, 2021,
pag13).

Ante esta cruda consideracién, Deligny se interroga acerca de si los trabajadores de lo
social son los encargados de la recuperacion o de la reinsercion. Una forma posible de
pensarlo es establecer que en esas situaciones se trafa “..de tramar, en los alrededores
cercanos de lo detrimentado, un tejido de células vivas. Asi se forma una tentativa.”
(Deligny, 2021, pag 14) Ante la necrosis social, y una creciente fanatopolitica es
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indispensable asumir la vulnerabilidad como una caracteristica ontoldgica de lo humano
y responder con practicas de cuidado de la vida.

Como sostiene Pié Balaguer y Solé:

Siaceptamos el supuesto que la vulnerabilidad comun es ineludible y que lo que
hace sostenible la vida es justamente su cuidado, deberemos asumir también la
centralidad de estos cuidados en el panorama educativo. Por lo tanto, la primera
cuestion importante es que dicha condicion de vulnerabilidad no es algo a
expulsar sino a incorporar desde la I6gica del cuidado. Se trata de una condicion
gue convoca a la relacion y la interdiccion ética resulta de su acogida y no de su
eliminacion. Pensar en la centralidad de esta vulnerabilidad significa corregir el
rumbo del sentido de la educacion que no puede ser meramente instrumental
sino relacional. (Pié Balaguer, Solé Blanch, 2015,pag 63).

Asilar puede ser asumir la vulnerabilidad comun, reconocernos en ella y habitarla para
reconfigurar la educacién como un espacio de invencion, activacion e incremento de las
relaciones de los adolescentes con sujetos, objetos, espacios e instifuciones. Ese
proceso tiene un componente material ya que “ser es tener, tener un ferritorio o como
minimo tener el derecho de implanfarse en un lugar que nunca es algun”. Las
condiciones son relevantes, el lugar y el modo de habitarlo no es infrascendente a la
discusién pedagaogica.

Asilar como infinitivo primordial para cuidar la vida

Tomamos el infinitivo primordial asilar en Deligny para, desde una lectura infiel, pensar
las practicas socioeducativas en el sistema de proteccion con adolescentes que padecen
los efectos destructivos de un sistema social que los frata como un detritus (Deligny,
2021), como carne apenas viva (Deligny, 2015).

Reconocemos tres sentidos del verbo asilar: dar asilo; albergar en un asilo; y tomar asilo
en algun lugar. Se refiere a un modo de proteccion donde resguardar a alguien para
alojar, cobijar u hospedar. Alude a un lugar hospitalario para recibir a los perseguidos.
Como lo define la RAE se trata de un establecimiento “benéfico” o asistencial para
“recoger menesterosos”, un lugar para dar favor, proteccion o amparo.
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Pero asilar no es encerrar, ni violentar, mucho menos, destruir la vida. A pesar de la
evidencia de la investigacion acerca de las practicas deshumanizantes de muchas
instituciones de encierro protector que sostienen como meétodo de gobierno a la
humillacion, la dependencia y la viclencia institucional (Silva Balerio, 2022)

Entendemos que asilar conlleva una acogida que intenta instaurar (Latour, 2013) una
red social y cultural de la que los adolescentes hagan parte. Asilar conlleva anudar
relaciones sociales y culturales que expone a los adolescentes a una multiplicidad de
situaciones para aprender. De esta forma, se reduce el aislamiento social que provoca la
institucionalizacion, por tanto, asilar supone producir condiciones para un

relacionamiento social amplio, fluido y diverso.

La practica socioeducativa conlleva una praxis hibrida, entre lo pedagagico y lo social,
donde asilar significa sostener un trabajo cotidiano en conjunto con cada adolescente
para la composicion de una red para el aprendizaje no directivo y la preferencia (Parodi,
Pastore, Silva Balerio, 2021) a partir de la exposicién a espacios, relaciones, e
infercambios heterogéneos.

La red es un modo de ser (Deligny, 2015, pag 17) en relacién intrinseca con la vida y la
cultura que ya que crea “una suerte de fuera que permite a lo humano sobrevivir”’
(pag.20), es tambien “red de presencias” (Deligny, 2021, pag 22) y “red del porvenir”
(pag.23) donde prospere la vida.

Desde este punto de partida, sujeto y red son anverso y reverso de lo mismo. Es sujeto,
cada uno de nosotros no somos entes esenciales e independientes sino un conjunto de
relaciones que nos hacen ser lo que somos. La red y el sujeto conforman la misma
trama, no hay sujeto sin red, ni red que viva sin sujeto. En fal sentido como expresa
Delignu:

“A partir de ese entre, la red toma formas, tal como un objeto foma formas o, como suele
decirse, se hace. sQuién es se en este caso? La red misma, los unos y los otros
emitiendo ese entre que, nos dice el diccionario, estd en el espacio que separa cosas,
personas..”. (Deligny, 2021,pag 22)

Pero la red no es algo tangible, que podamos formar con manos o herramientas, “la red
no se ve, 0 mas bien solo puede verse por sus efectos” (Deligny, 2021, pag 23).
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Entendiendo el asilar como “preparar refugio conforme a las necesidades
primordiales...” (Deligny, 2021, pag 64), un asilar que enreda al sujeto con los otros, la
cultura y la naturaleza:

“asilar es preponderantemente, centro de gravedad, director de orquesta de una
partitura cuyo ejecutante es el todos -y-cada-uno; respirar, ojear, correr, sostener,
recoger, arrojar, toda la retahila de los infinitivos se articulan como proyecto.” (Deligny,
2021, pag 68).

Lo heterogéneo amplifica las oportunidades de relacidon social, Jean Oury plantea que
Deligny, cuando trabajaron juntos en La Borde, decia que «es importante que la gente
qgue trabaja en un lugar no se parezca» (Oury, 2020, pag 24). Se destaca que lo
importante para las personas que viven en instifuciones, y seguramente para todos, es
que cada individuo tenga la posibilidad de pasar de un lugar a ofro y de una persona a
otra [..] Y la eficacia estd en poder favorecer esta dimensién del pasaje de un sistema a
otro, de un lugar a otro, de una persona a ofra. A fin de cuentas, es tener acceso a esta
distintividad puesta en practica. (pag. 25).

Este es un punto relevante, el cambio de posicién, de lugar y de vinculos. Poder
movernos de un lado a ofro, para no ocupar siempre los mismos lugares, enriquece la
experiencia. Una caracteristica historica del sistema de profteccién a la infancia y
adolescencia, actualmente en remision, es su endogamia. Fue montfado a principios del
siglo XX como institucion total (Goffman, 1972) donde los nifios y adolescentes que
estaban alli eran institucionalizados en todos los aspectos de su vida. Con Bernfeld
(2005), Nufez (1990) y Brignoni (2012) sabemos que el cambio del sujeto es efecto del
cambio de lugar, la composicion de una red social es oportunidad de invencién,
recreacién, fortalecimiento y activacion de relaciones entre sujetos, objetos, espacios e
instituciones.

Federacion de practicas del comun contra el encierro

Deligny, haciendo referencia a su practica con adolescentes en hogares, expresa un
principio pedagagico clave: «cuando un espacio deviene concentracionario, la formacién
de una red crea una suerte de fuera que permite a lo humano sobrevivir» (Deligny, 2015,
pag 20). La organizacién endogamica de las vivencias cofidianas en un espacio tan
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regulado que se vuelve concentracionario produce efectos subjetivos que crean
dependencia y obstaculizan el acceso a la vida social. La Unica forma de que subsista la
vida es conformar una red, una red que no es objeto, ni metodologia o categoria de
analisis, sino una forma de ser (Deligny, 2015a). Como sostiene Ana Laura Garcia (2019),
guien nos propone una lectura latinoamericana, Delignuy:

“.. nos ofrece la pista de un nucleo arcaico: “lo humano”, que nos constituye
desde siempre y que esta vinculado con el “ser”, con nuestras potencias de
especie. ‘Lo humano” nos revela la existencia de un tejido sensible y comun (que
se trama de noche y se desarma de dia, como el de Penélope), en un proceso

siempre abierto, inacabado, silencioso y anénimao.”

Si bien los aprendizajes de los adolescentes se producen en un conjunto de instancias
de relacion social, los aprendizajes socialmente valorados son aquellos adquiridos bajo
supervision y control de un otro legitimado para ensefarlos. Cuando reflexionamos
sobre educacién, en general nos referimos a una practica de fransmisién
institucionalizada. Nuestras formas de pensar lo educativo estan limitadas por este
parametro. En muchos casos, las instituciones del sistema de proteccion especial
aparecen mas preocupadas por el control social y la normalizacion que por relacionar a

los adolescentes con la cultura.

¢Cémo construir instifucionalidad y politica educativa que promuevan la conexion y el
dialogo entre los saberes adquiridos por los adolescentes en sus interacciones vitales
con aquellos saberes promovidos en el sistema educativo? ;Cémo podemos establecer
lazos entre las practicas educativas institucionales con los modos y formatos de época
en que los adolescentes se apropian de la cultura?

En esta posicion nos interesa pensar la influencia que la vida social provoca en los
individuos para producir sujetos. De la interaccion de individuos concrefos con esos
dispositivos emerge el sujeto. El alumno es el sujeto tipico que la escuela produce, o
infenfa producir. Se han madificado las redes vinculares, las formas de habitar las
instituciones, los modos de acceso a la informacién, al saber, a la cultura, y los sentidos
de autoridad del mundo adulto. La subjetivacion cartografica emerge con potencia en la
actualidad, lo que nos obliga a repensar las practicas educativas y la posicién de los
profesionales. En interesante tomar en cuenta lo que sostiene Lapoujade desde su
analisis de la perspectiva pragmatista de William James, cuando sostiene que el
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concepto de practica no significa el dominio de una accion o lo opuesto a la reflexién
tedrica, se refiere a una accion, pensamiento o conocimiento «enquanto eles estao se
produzindo» (2017, pag 11). La accion educativa es una configuracién dinamica que
instala escenas educativas donde no las habia. El movimiento aparece como una
categoria central de la educacién, tanto de los sujetos de la educacion como de los
educadores. Es una condicion con efectos fisicas sobre cuerpos y territorios, y simbalica
respecto de las formas de pensar la situacion educativa. Se trata de hacer educacién
donde la intemperie puede ser un teldn escénico, donde no necesariamente acudamos
a la certeza que nos brindan los edificios o salones. Tres gestos son relevantes en el
quehacer pedagodgico y social: movernos, movilizar y regular ritmos e intensidades. El
dominio de la accién educativa, la potencia-de-si y la potencia-de-no (Agamben, 2012),
supone dominar la accion, para actuar, o no hacerlo a partir de una decisién. El
movimiento posibilita que los adolescentes establezcan lazos con diversos espacios
sociales y comunitarios, los expone a experiencias e infercambios diversos que afectan
sus procesos de aprendizaje. Se frata de una estrategia para conjugar los universales
gue procura tfransmitir la educacion con las trayectorias singulares de cada uno.

El sujeto de la experiencia es representado por Edgar Allan Poe en su cuento El hombre
de la multitud, publicado por primera vez en 1840: «El solo hecho de respirar era un
goce, e incluso de muchas fuentes legitimas de dolor extraia yo un placer. Sentia interés
sereno, pero inquisitivo, hacia tfodo lo que me rodeaba» (Poe, 2010, pag 156). En un
registro académico, Larrosa sostiene que la experiencia es «..lo que nos pasa, 0 lo que
nos acontece, o lo que nos llega. No lo que pasa, o lo que acontece, o lo que llega, sino lo
que nos pasa, o nos acontece o nos llega» (2003: 87). Ello significa que hay una relacidn
de afectacion entre el sujeto y unos acontecimientos que lo exponen a un cambio, una
modificacion. El sujeto de la experiencia seria como «un territorio de paso, de pasaje,
algo asi como una superficie de sensibilidad en la que lo que pasa afecta de algun
modo, produce afectos, inscribe algunas marcas, deja algunas huellas..» (2003, pag
94). Larrosa concluye que la experiencia es una pasion y se refiere a varias cosas en
simultaneo, a alguna relacion con un sufrimiento o padecimiento, a una responsabilidad
con el otro, al amor, y a una «tension entre placer y dolor» (pag. 98).

Un principio general de la experiencia para William James, segun lo resefa Lapoujade,
es que:
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“Nada sera admitido como fato, a excecdo daquilo que pode ser experienciado
num tempo definido por algum [ente] que tem a experiéncia [by some
experiente] para cada aspecto factual experienciado, algum lugar definido deve
ser encontrado no sistema final da realidades”. (Lapoujade, 2017, pag 27).

La experiencia relaciona al sujeto, en un tiempo y espacio concreto, con oporfunidades
de relacion -sujetos, objetos, espacios e instituciones- que configuran lugares en lo
social. La experiencia de la institucionalizacion como otras situaciones sociales ofrece
oportunidades y limitaciones. En la actualidad, las instituciones de profeccién ya no
operan como instituciones totales, ya que se modifica la nitida separacién entre
adentro-afuera de la institucion, lo que significa una oportunidad de aprendizaje ya que
complejiza el lugar de las adolescencias, y las formas de tramitar las relaciones con el
saber.

El derecho a la educacidon no se garantiza solamente generando plazas que son
ocupadas en las aulas. Para los educadores se incrementa la incertidumbre, la
incomodidad es lo corriente cuando habitamos un terreno desconocido, un escenario
gue se va configurando caso por caso. La accion educativa en clave cartografica crea
lazos materiales —previamente imaginados— entre los gadgets, instrumentos, objetos,
tecnologias, saberes, agentes, espacios e instituciones que los ponen en movimiento
para afectar y producir una situacion inédita. La accion educativa es un acto creativo, la
produccién de ensamblajes hibridos sujetos y objetos (materiales y simbdlicos) para
mejorar las condiciones de aprendizaje del sujeto de la educacion. El adolescente
institucionalizado es construido por una maguinaria que produce dependencia. Crea un
adolescente tutelado, sometido a la autoridad discrecional. La accién educativa, en
tanto acto creativo, produce infercambios con actores, objetos y significados
heterogéneos para provocar la deconstruccion de la dependencia (Pié Balaguer, 2019)
mediante la amplificacion de relaciones y vinculos.

La red como espacio/estrategia de descomposicion de exclusion social, educativa,
cultural, trama una organizacion cotidiana de participacion social con la exogamia como
forma de vitalidad vinculante. Como dira Deligny, «la red es un modo de ser» (2015, pag
17), no solo una estrategia, o un método, o una técnica, es un modo de hacer, una forma
de existencia, una manera de sostener el oficio educativo a partir de anclajes afectivos
(fraternos y familiares) y comunitarios para hacer lazo social donde opera la destruccién
de los vinculos a partir del encierro institucional.
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Podemos dar cuenta que obramos “cuando ocurre algo, en nosotros, o fuera de
nosofros, de lo cual somos causa adecuada” (Spinoza, 2017, pag 200). La accién
educativa alberga esa dualidad, ya que genera efectos en nosotros y en los otros,
produce relaciones de afectacién. La posicion de Spinoza nos permite comprender que
“las afecciones del cuerpo, por las cuales aumenta o disminuye, es favorecida o
perjudicada la potencia de obrar de ese mismo cuerpo” (Spinoza, 2017, pag 200). Hay
algunas relaciones, afecciones, que incrementan la capacidad de accion y otras que las
disminuyen. La potencia se entiende como ese complejo entre “acciones y pasiones de
las que algo es capaz” (Deleuze, 2001, pag 41) y esta relacionada con dos polos de
existencia, las pasiones alegres y tristes. Sobre la operativa de la potencia, Spinoza en
Deleuze sostiene “cuando mi potencia es llenada por la tristeza, ella esta
completamente efectuada, pero de manera tal de disminuir, cuando es llenada por
alegrias, esta efectuada de manera tal de aumentar” (Deleuze, 2001, pag 52).

Podriamos afirmar que el oficio necesita del despliegue de un habito en que las
practicas educativas sean espacios de multiples afecciones que van configurando
modos de ser y hacer de una profesion. En el caso de los educadores sociales se trata
de practicas que estdn empenadas en promover condiciones, crear espacios, transmitir
la cultura, para ensenar una relacién con lo social (Ali, Silva Balerio, Vulcano, 2017) que
le permita a cada uno viabilizar sus proyectos (Brignoni, 2012). Recordemaos, “que no
quiere decir que haga falta ensefarles -todo-..” (Deligny, 2021, pag 93), la vida social, el
intercambio del encuentro con los ofros provoca aprendizajes, aunque nadie planifique
su ensefanza.

Como nos recuerda Deligny, “la red no es una solucién, sino un fendmeno constante,
una necesidad vital” (2015, pag 36). Entendemos que la educacién, como bien comun, es
inexpropiable para las nuevas generaciones. Por tanto, son imprescindibles practicas de
reconocimiento de los saberes adquiridos por los adolescentes fuera de lo escolar, y
aceptar aprendizajes a lo largo y ancho de la vida (Coll, 2013). Asilar la adolescencia
invita a que la vida prospere, y eso es posible cuando la presencia y el encuentro con los
otros se encarna en la cotidianidad.
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La educacion en contextos de privaciéon de la libertad, enmarcada en la educacién de
jovenes y adultxs, constitfuye una cuestion impostergable a tomar en cuenta por cuanto
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sentido de no haber garantizado el acceso a aquella, sin permitir de este modo construir
lazos de filiacién. Es decir, la filiacion que permite que todo hombre o mujer se
constituya como miembro del mundo, de la comunidad humana y que los convierte en
semejantes sin negar las diferencias, ni considerando que éstas sean motivo de una

desigualdad.

Especificamente el problema de la imposibilidad de acceder y completar los procesos de
educacion sistematica se comprende en términos de desigualdades: la desigualdad en
el acceso al saber se encuentra unida a la desigualdad en el acceso al bienestar,
constituye la mas alta expresion de la vulnerabilidad educativa ya que impacta sobre la
dignidad de las personas y pone en riesgo el ejercicio pleno de la ciudadania.

Surge la necesidad de articular estudios y formacion sobre las tematicas especificas de
la problematica de educacidn en contextos de privacion de la libertad.

Enfonces, scomo crear un espacio educativo para personas que estan encerradas, que
fueron expulsadas del sistema educativo, cuya vida ha transcurrido en los margenes de
una sociedad que las excluye? sCémo propiciar una escena educativa donde la novedad
sea posible, donde se establezcan vinculos de confianza? ;Como comprender las
miradas, las posturas corporales, los decires sin palabras de estas personas privadas de
su libertad?.

De estas preguntas surgieron propuestas que se han desarrollado en los Ultimos afios
en las Universidades Publicas con programas en Educacion en Contexto de Encierro.

Es en este marco que se planted la creacion de un espacio académico que promueva el
pensamiento, la construccion de conocimientos y experiencias sobre educacion de
jovenes y adultxs en contextos de privacién de la libertad y es asi que surge en la
Universidad de San Martin, junto a ofras propuestas, la Diplomatura Superior en
Intervenciones Pedagadgicas en Contextos de Contexto de Encierro, con el propdésito de
profundizar en los aspectos de formacidn para los profesionales en la especificidad de
la educacion en dicho contexto.
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La institucidn carcelaria

La modalidad de organizacidn de las Instituciones en estos contextos responde a lo que
Goffman (1984) denomina "instituciones totales o cerradas" cuyo fin es el control de los
sujetos, el cual se logra mediante la homogeneizacion, la masificacion, la clasificacién y
el despojo de sus derechos, incluso el de la educacidn. Estas condiciones también
reproducen los principios que Michel Foucault (2008) refiere con respecto a la
genealogia de las carceles desde una perspectiva de las relaciones de poder: la unién
del aparato disciplinario con el aparato pedagdgico en funcion de "corregir al
delincuente", instaldndose asi la concepcion de "tratamiento". Es decir, se vincula con un
enfoque en el que el sujeto alojado en la carcel es concebido como alguien anormal, que
porta una patologia a tratar. Desde el siglo XVIII hasta hoy, estos principios se han

mantenido como matriz organizadora de los establecimientos penales.

El aislamiento, el hacinamiento, la vida regida por la legalidad del servicio penitenciario
y la situacién de estar permanentemente vigilados, va marcando un modo de vida que
arrasa con la subjetividad; es un sistema que cercena la palabra, la individualidad y
somete a un modo de vida donde el sujeto objetivado no tiene ningun poder de decision
(Goffman, 2009).

La mayoria de los sujetos privados de su libertad poseen en general pocas visitas y
practicamente nula relacién con el afuera de la instituciéon (Berenstein, 2014); esto se
traduce en una escision con el mundo social externo a la carcel, produciéndose la
pérdida de los vinculos familiares y afectivos, asi como datos de la actualidad social
extramuros, dificultando la vida en la carcel y también al lograr su libertad, presentando
pocas posibilidades de asumir decisiones en forma auténoma, ya que en prision no han
ejercido autonomia alguna, sino que, por el contrario, se les dice qué tienen que hacer,
cuando, cémo hacerlo y dénde (Goffman, 2009).

Suspendidos del mundo social, sometidos a la rutinizacién de la vida en la carcel, los
sujetos van feniendo una diferente estructuracion del tiempo de la que fueron
construyendo cuando estaban en libertad. Los mismos protagonistas la definen como
“la tumba”, un no-lugar, un no-tiempo, subsumidos al recorte social carcelario donde las
actividades estan siempre prefijadas, de la misma manera, la mayoria atravesadas por
el ocio, el sin sentido define los dias transcurridos alli sin aventurar futuros posibles. Al
respecto, Valverde Molina (1997), afirma:
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”los presos no viven 365 dias del afio, sino que viven un dia 365 veces”.

Al entrar a la carcel, institucién total por excelencia, los sujetos son despojados de sus
pertenencias, de su documento de identidad y hasta de su nombre ya que ni bien
ingresan es frecuente que sean llamados por apodos o bien ellos mismos se van
nombrando de diferentes maneras de acuerdo a quién es el interlocutor y las
circunstancias. Seguramente cada modo de nombrarse conlleva una busqueda, una
representacion simbdlica de su identidad, una posicién subjetiva que va buscando y a
través de con quiénes se va vinculando va dando cuenta de quién es y quiza también
quién puede llegar a ser.

Cuando el sujeto entra en la carcel se produce un desprendimiento de toda propiedad
importante y esto produce una fragilizacién del yo, porque las personas extienden su
sentimiento del yo a las cosas que les pertenecen. Operan mecanismos de
despersonalizacidn, propios de las Instituciones totales, (Goffman, 2009). Se objetiviza
a los sujetos privados de su libertad, transformandolos en objefos de sometimiento y
dolor con consecuencia somaticas, sociales, psicoldgicas y de lenguaje (Frejtman,
2008).

En el contexto carcelario conviven personas que en su gran mayoria pertenecen a
poblaciones de bajos recursos econémicos, de alta vulnerabilidad y marginalidad,
provienen de diferentes origenes culfurales, con diferentes circunstancias de vida
afectando la comunicacién y la convivencia. El sentimiento de extrafieza, las dificultades
en la acomodacién a dichas circunstancias afectan aun mas la dificil estancia en la
institucién carcelaria.

El espacio educativo en la carcel

El paradigma actual de la Educacién en Contexto de Privacion de la Libertad plantea la
necesidad de reformular la funcidon de los profesionales para contribuir a la construccién
de un espacio educativo en el cual la educacion sea un derecho y no un beneficio.

Nos posicionamos considerando a la educacién en general y en particular, en el

contexto de privacion de la libertad, como practica social compleja, cuya direccionalidad
es la comprensién del mundo, la formacion de un sujeto critico y comprometido con su
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transformacion y la de la realidad, un espacio en el cual cada persona es considerada
sujeto de derecho, mas alla de la situacion vital en la que se encuentre.

La partficularidad del espacio educativo dentro de la institucion de privacion de la
libertad requiere por su complejidad y singularidad una comprensién y un abordaje
especifico. Las actividades educativas en dicho contexto se desarrollan dentro de
tensiones no solo por la singularidad de la poblacién a quienes van dirigidas sino
también por la institucion carcelaria donde priman cuestiones de seguridad y
disciplinarias que muchas veces obstaculizan el desarrollo de las mismas.

Desde el espacio educativo y a decir de Deligny (2015) surge la pregunta de como
rescatar “lo humano” en estos sujetos sometidos al encierro, objetivados por un sistema

gue arrasa con su subjetividad y pone en cuestion su identidad.

La carcel impregna, entre ofros, los modos de comunicarse. Las personas presas deben
apropiarse de un conjunto de términos y categorias linguisticas, que en este caso
corresponderian a la nueva subcultura a la que las somete el encierro.

Un idioma, como cualquier herramienta cultural, ofrece un conjunto Unico de recursos
como asi también de restricciones, mas evidenciadas estas ultimas en la situacién de
encierro. A medida que avanza el proceso de prisionizacion el individuo va asimilando
un lenguaje propio del sistema carcelario. Es un lenguaje acotado ya que la
comunicacion no esta estimulada en la vida carcelaria, sino por el contrario el preso esta
subsumido a callar y obedecer, por un lado, a los guardias del servicio penitenciario y
por otro, por la desconfianza de estar con personas con las que convive y que no
conoce; se agrega a esto, que la modalidad de la carcel es efectuar traslados
permanentemente con el objefivo justamente de que las personas privadas de su
libertad no armen lazos, ni redes comunicativas, provocando el aislamiento, situacién
gue favorece el sometimiento. A pesar de esto, las personas suelen comunicarse por
gestos, por lenguaje de sefas, van nombrando las cosas de ofro modo.

Esto es de suma importancia a tener en cuenta en el espacio educativo, es tarea de Ixs

docentes aprender a escuchar estas voces, interpretar estos diversos lenguajes, los
silencios, las posturas corporales, las miradas, las palabras.
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Los y las educadoras que estan comprometidxs con una ideologia demaocratica se
posicionardn en su farea educativa desde un lugar de respeto hacia el ofro y sus
acciones educativas partirdn de la valoracién de los saberes que poseen Ixs educandxs,
estimulando el pensamiento critico, en contacto directo con la realidad y respetando la
capacidad creadora de los mismos.

Tendran que acomodarse a funcionar con la confingencia, con lo que va aconteciendo, a
los cambios permanentes, a lo inesperado. Deberan acomodarse a una territorialidad
peculiar, cambiante, que interpela por la falta de humanidad en la légica penitenciaria,
tratando de rescatar lo humano en las personas que estan transitando las aulas.

En la educacién en general y especificamente de adultxs resulta esencial fener en
cuenta la singularidad de la poblacion a la que va dirigida, sus deseos, su pertenencia
cultural. Freire (2009), precursor de esta postura pedagdgica enmarcada en los
postulados de la Educacion Popular plantea la ensefianza como dialdgica, participativa
y problematizadora.

Aprender no es repetir lo que el ofro dice sino tener una actitud critica de la realidad,
posicionarse como protagonista de la misma teniendo una mirada creativa frente a los
acontecimientos de la vida cotidiana, en una busqueda activa de las soluciones para
que verdaderamente sea el espacio educativo un espacio de liberacién y no un lugar
donde se repite lo que el otro dice sumisamente.

Desde esta mirada, la educacion debiera comenzar por la superacién de |la contradiccion
educador-educando, fundarse en la conciliacion de sus polos, de tal manera que ambos
se hagan, simultdneamente, educadores y educandos.

Un docente con una postura autoritaria se define como el portador del saber, como el
qgue ensefa al que no sabe, programando de antemano aquello que él supone que
deberian saber los educandos.

Desde la Educacion Popular consideramos que, si bien la educacién debe tener una

directividad, esto no implica que de antemano se manipule el contenido de lo que el
educador cree que deben saber los educandos.
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No se trata de una posicién espontaneista, es decir, que en nombre de respetar a Ixs
educandxs, se deja a éstxs libradxs a ellxs mismxs. De ninguna manera se propone
neutralizar el rol docente, ya que muchas veces se ha malinterpretado este lugar del
docente inferpretando un vinculo horizontal, en que finalmente nadie ensefia a nadie.
Lxs educadores tienen la tarea de educar, pero lo que sucede es que entendemos que
mientras educan también ellos se educan.

Una educacion liberadora, entonces, estimulard la reflexion, la conciencia critica, la
creatividad, promoviendo en hombres y mujeres una posicién activa frente al mundo
para transformarlo y transformarse.

Podemos afirmar que quien se posicione en una educacion liberadora concebira a los
hombres y mujeres histaricxs, provistos de saberes, no los considerara como “vasijas”
qgue hay que llenar, sino que, a partir de esos saberes, podran ir construyendo nuevos,
partiendo de aquellos vinculados a sus realidades (Freire, 1992), de lo contrario, en
cualquier situacion que se prohiba las propias busquedas de transformacion esto
derivara en una situacion violenta.

Tomando a Deligny (2015), fendremos en el espacio educativo en la carcel que tramar
una red, una red que se vaya construyendo azarosamente donde un espacio vacante la
haga posible, en los intersticios de comunicacion que se van produciendo entfre aquel
que ensefna y aquel que aprende y entre todxs los que forman la escena educativa.

La propuesta es enfonces, capacifar profesionales y agentes sociales para la
complejidad y especificidad que presenta el espacio educativo en contexto de privacién
de la libertad, analizando el rol de la institucién educativa dentro de la institucién de
contexto de encierro, profundizando en el analisis y estudio de la complejidad y
especificidad del contexto de privacidon de la libertad.

Es asi como se acercan al espacio de formacién de la citada Diplomatura, docentes,
agentes sociales y comunitarios, como también personal del servicio penitenciario que
buscan posicionarse en la tarea educativa en la cdrcel desde esta perspectiva de lo
humano y del derecho
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CAPITULO V. BREVE CRONICA DEL TALLER MERODEOS
EXPERIMENTALES DE UN PENSAMIENTO DE LA
INTERRUPCION. COORDINACION SILVIA DUSCHATZKY Y
PABLO MOSEINCO**

Son las 15 hs aproximadamente del 29 de septiembre de 2023. Un micro nos espera en
la puerta de la Universidad para ir a la escuela secundaria técnica de la UNSAM, ubicada
en José Ledn Suarez. Durante el itinerario, Andrea- la vicedirectora de la escuela- nos va
tfirando claves que hacen a la singularidad de esa experiencia educativa. Apenas al
llegar ya se perciben sefiales de una movida territorial burbujeante.

Pensamos en Musil y su Hombre sin Atributos. Una escuela que no se estrecha en un
corset burocratizante y se arma en sinfonia con las dinamicas del ambiente gestando
mundos que prueban nuevas formas de lo comun. Y fue ahi, en un tramo del recorrido
por los distintos espacios de la institucién, que compartimos un taller que invité a
merodear la idea de una pedagogia de la interrupcidn. Experiencia que conversa con el
devenir de una practica concrefa, cuyos efectos resuenan en cada conversacion que

mantuvimos con los que hacen esta escuela.

Tanteos en la oscuridad fue el disparador. Una composicién audiovisual montada con
fragmentos de tres obras: Quad de Samuel Beckett, Zabaleta (fotografias de pasillos
escolares) de Carolina Nicora y Duramadre, una performance del coredgrafo argentino
Juan Onofri. Nos mueve una idea: la escuela como campo de fuerzas mas que cémo
espacio plenamente codificado. Siendo campo de fuerzas es terreno de
experimentacion de posibles; siendo codificacién de atributos no mas que acumulacién
de realizaciones previstas y esfuerzos de reparacion de eventuales déficits. El video

>4 Silvia Duschatzky. Lic en Cs de la Educacién (UBA) y Magister en Sociologia de la Cultura y Andlisis cultural (UNSAM).
Investigadora del drea de educacién de Flacso. Coordinadora del Diploma y Especializacién en Gestién Educativa (Flacso).
Autora de numerosas publicaciones. Entre otras: Pedagogia de la interrupcién (Paidds) Politica de la escucha (Paidds)
Maestros errantes (Paidds) Chicos en banda con Cristina Corea (Paidds) Des-armando escuelas con Elina Aguirre
(Paidos).

Pablo Moseinca. Profesor de Matematica (UBA) y Actor Nacional (ENAD). Diplomado y Especialista en Gestién Educativa
(FLACSO). Investigador y Tutor del Equipo de Gestidn Educativa de Flacso. Assistant Examiner Diploma Programme
International Baccalaureate Organisation (IBO).
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expone la escuela en un movimiento de tensiones entre distintos planos de
funcionamiento que nombramos con las siguientes imagenes: crondmetro, intruso y
tentativa.

Desde esta perspectiva la pregunfa que suele formularse en el universo de las
definiciones se desplaza: ya no, qué es una cosa (escuela) y como realizar su finalidad
sino como ampliar las potencias de un cuerpo. Cdmo no dejarse atrapar por la inercia de
un tiempo cronometrado y merodear lo incomprensible (intruso) para explorar el arte de
des-hacer y hacer en una temporalidad inventiva (tentativa).

Una pedagogia de la interrupcion no es modelo, no es realizacion de un programa. Se
trata de estar atentxs a lo imprevisto y hacer jugar sus resonancias. Tentativas y
complicidades. Algo que olfateamos en nuestro paso por la escuela.

Pedagogia de la interrupcién. O un salto afuera™

Afo 2020, ano pandémico, clases virtuales. Algo “saltd afuera” fuera del escenario
dispuesto para que las piezas (alumnxs, docentes, lenguajes) se engarcen como las
cuentas de un rosario.

Ocho y cuarto marca el reloj. Una muchedumbre de nifixs, jévenes y adultxs enfran a la
escuela. Nifixs pequefixs y no tanto se ubican en fila en el patio centfral. En el medio, el
mastil. Un chico iza la bandera escoltado por su maestra. Algunxs dirigen la vista al
frente, otrxs al celular, varixs bostezan. Campanas o timbres anuncian el momento del
recreo y un tropel de pibxs salen de las aulas. Una profesora entra a la direccién. Al rato,
un alumno seguido por la supervisora. Por ultimo, la portera. Las aulas dan al patio. Alli
franscurre la escena escolar: profes de un lado, estudiantes del otro, a veces mezcladxs.

Pizarrén, cuadernos, voces gue se enmarafan. Maestrxs que intentan ordenar ese
piberio, actos escolares, sala de profesorxs, sonidos de voces que toman el espacio,

> Este escrito es un extracto del capitulo Pedagogia de la interrupcién o un salto afuera que forma parte del libro
Pedagogia de la Interrupcién de Silvia Duschatzky, editado por Paidos, agosto 2023. Las ideas que se exponen en el
texto fueron disparadoras de la realizacién del taller que realizamas en el marco del Il Encuentro Internacional Fernand
Deligny organizado por la UNSAM.
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evaluaciones codificadas en espacios codificados. Barullo de cubiertos, platos, gente
gue va y viene entre mesas dispuestas en el comedor. Es el momento del almuerzo, en
comedores deterioradxs de barrios deterioradxs.

Algo freno la puesta en escena de los ritos escolares, algo salté afuera. Un virus anuncia
lo que preferiamaos cegar. “No nos importa”. “No lo aceptamaos”. Un estribillo que no cesa:
continuidad pedagdgica, continuidad pedagdgica. ;Todo lo sélido se desvanece en el
aire? “No lo aceptamos”. Que nos queden los nombres, aunque se pierda la cosa. Oh,

juremos con gloria morir... Continuidad pedagdgica.

Y sin embargo, el infruso no sabe de retos, de prohibiciones. Las intrusiones no son
nuevas. Infruso el covid, intrusos los lenguajes no escolares, intrusxs Ixs pibxs que
visten raro para los ojos normalizados. Intrusos los inauditos episodios que se suceden
en la virtualidad escolar.

Intfruso todo aquello que caotiza. Pocas cosas siguen en su lugar. Y el lenguaje vocifera
nombres sin las cosas que nombran. Se nos perdid la infancia obediente y débil, se nos
esfumao el tiempo prometeico. El aura del saber fue barrido por las luces de nedn de los
estimulos conectivos y el rey esta desnudo. La investidura profesoral se desgaja y los
esfuerzos por recomponerla resultan vanos. Vidas rofas se resisten a abandonar la
escuela. Lxs pibxs patologizadxs, temibles, inmanejables son Ixs que dicen: “Quiero
estar ahi”. Para ellxs es un refugio. Para muchxs docentes agobiadxs, un tiempo de
descuento. El caos no anuncia el apocalipsis. Todo esta ahi, boyando a la espera de una
experimentacion de ofras formas de hacer lazo. Lo desconcertante no necesariamente
es desorden.

Un pibe se conecta a la clase desde la bici. En simultaneo, en algun ofro punto del
ciberespacio, una profesora monta en su cocina la escenografia de un acto escolar.
Erguida y enfundada en un guardapolvo almidonado, mira a camara e imposta el
discurso patrio de costumbre ante un auditorio imaginario. Un perro ladra y a la maestra
se le escapa una puteada que desarma la escena. El animal no sabe de solemnidades.

Otro chico, un martes, le recuerda a su maestra que le envie la tarea de la semana. Ella
se la manda y el viernes espera una respuesta, pero la respuesta nunca llega. Al martes
siguiente: “Sefo, no se olvide de mandarme la tarea”. “Ahi te la mandé, Juan”. La
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profesora nos relata este suceso en una instancia de encuentros virtuales que echamos
a andar durante la pandemia®®. Estad desconcertada, casi indignada.

Una alumna avisa: “Profe, el fragueteo de la imagen es porque estoy tomando la clase
desde el bondi”. En simultaneo, se reiteran los discursos de continuidad pedagdgica
qgue, en medio del tembladeral, se aferran como naufragos desesperados a Una forma.

En el conurbano bonaerense, una nifa de cinco afios le dice a su mama que, cuando
vaya al jardin a recoger el bolsén de comida, le traiga un juguete de su sala. La maestra
escucha el pedido, va al arenerog, toma unas bolsas enormes y las llena de arena. Mas
tarde las distribuira entre sus alumnxs del barrio.

Un grupo de pibxs le pide a su docente tomar la clase desde la cama. Sorprendido, el
profesor se niega. Aduce que una clase solo se puede tomar sentadxs y en un espacio
“adecuado”.

Un alumno tiene que migrar a lo mas alto de las sierras jujefas porque su madre ya no
puede trabajar en la feria del pueblo. La maestra crea una comunicacion epistolar con el
pibe usando de nexo al agente sanitario que va del centro a la periferia. Tentativas de
lazo que bucean mas alla de las prerrogativas del rol y las inequidades materiales.

Vulnerables, abrimos un tiempo de intercambio enfre maestrxs e invesfigadorxs. En
cada encuentro vamos al acecho de lo que se cuela en el formato de continuidad
pedagogica virtual. Nos interesan los equivocos. Estar a la caza de lo que suscita una
provocacion, un desacomodamiento. Ahi nos detenemos... ignorantes, despojadxs de
brujulas, de categorias estériles, solo tomadxs por las resonancias, por la sensacion de
un infinito que promete desplegarse si aguzamos los sentidos y seguimos sus sefiales.

Desestimar la osadia de esxs jovenes que proponian pensar juntxs desde la cama, en
una posicion tensa entre la vigilia y el suefio que se sustrae de la mirada vigilante, nos
vuelve habitantes de una tierra vallada. Me quedo pensando en ese nifio que desea

%6 En el marco del proyecto de Gestion Educativa de FLACSO, Carolina Nicara, Patricio Sudrez y yo decidimos hacer unos
encuentros virtuales gue llamamos Escuela en la nube. Durante dos afios, cada quince dias, maestrxs, profesorxs y
amigxs de Buenos Aires, Chile, México, Uruguay y Espafia nos juntamos a balbucear, a pensar estos tiempos a pesar de
los limites de la pantalla.
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recibir semanalmente la tarea que jamas responde. ¢No serd que lo que demanda es
una sefal de mundo por fuera del encierro? “Juan, asomate a la ventana y contame
como ves la calle en la pandemia. O, si preferis, escribilo o dibdjalo”. Imagino ese didlogo
y sus derivas. “Cuando reciba fu nota -si tenés ganas- la compartimos con fus

compaferxs. Tal vez alguien sume un relato de lo que se ve desde su venftana”.

Lxs intrusxs invitan a un trazado errante, una suerte de plano de investigacidon cuyo
derrotero ignoramos. Si afirmamos que una clase puede tomarse desde un bondi, squé
estamos registrando? ;Qué alteracién perceptiva se ha producido? ;Qué nos invita a
probar ese punto de ver? Para Deligny (2009), el punto de vista se asume desde una
posicién fedrica, mientras que el punto de ver permite deslizarse de un dngulo a ofro sin
premisa o significacion referencial. ¢Habrd una verdad en aquello que sale fugazmente
de sus carriles? Si la hay, no radica en el modo de presentarse como verdad, sino en el
espiritu que, mas que resistirse pasivo a un presente, a un modo que se quiere
ineludible, ya no puede nutrirse en coordenadas previsibles. En el exceso de control, de
precaucion, los cuerpos pierden su potencia.

Dislocado, el pensamiento se vuelca a un devenir que no entiende de previsiones ni
confundencias. Cuando nos dejamos tomar por la rareza de una clase que ocurre en el
colectivo, o por la astucia de una maestra que hace alianza con un agente sanitario para
enviar cartas a su alumno que migré con su mama hacia las sierras, o por el ansia de
esa peguena que anora el cuerpo a cuerpo con objetos de su jardin, estamos en una
especie de ensofacion en donde se atenua la frontera enfre lo real y lo imaginario. Mas
bien nuestras percepciones han sido tomadas por el eco de una infrusion que llega a
nosofrxs. El pensamiento ya no consistiria, en términos de Stengers (2020), en el
ejercicio de un derecho, en la iluminacién de un sujeto, sino en el arte de las

consecuencias.

No nos interesa el caracter extraordinario, colorido, de la pandemia, sino la tentativa de
atrapar, en los gestos que saltan afuera, la promesa que anida en la nimiedad. Promesa
de alteracion que resquebraja la negativa a interrogar los actuales modos de vida

inerciales.

Intento explicarme. Que la nina pida un juguete del jardin puede ser percibido como un
gesto de fernura, pero también como una incomodidad que busca superar las
limitaciones de la pantalla; una blusqueda que, expone la necesidad de ir siempre mas

12



allad de los férreos limites de las l6gicas vigentes. En cuanto a la respuesta de la maestra,
podria pensarse como una reaccion favorable a la demanda de una infancia, pero
también, en tAndem con el impulso de la nifia, como la fuerza que, por ser capaz de leer
un choque inesperado, atraviesa el modo previsto de ser docente, que en medio del
tembladeral resulta mas dafino que la “circunstancia virus” que sacude al planeta. No
se trata solo de dar cabida a un pedido, sino de hacer lugar fuera de lugar.

La promesa a la que me referi antes no estd ligada a la espera de un futuro idilico.
Propongo la figura de la promesa como ofrecimiento de algo que procede de la escucha
de los posibles, de una interrupcion que (se) abre al devenir, a los zigzagueos que
habilitan las grietas, haciendo tambalear el reino de o Unico. Poner en escena el arte de

prestar atencion a lo que con-viene a las ramificaciones de las cosas.

Se redime entonces esa tendencia vital a estar distraidxs -y por eso permeables a lo
imprevisto- que ha sido opacada, olvidada, oprimida en pos de una atencién con
anteojeras que responde a solicitudes prefabricadas. El famoso déficit de atencién, por
citar un ejemplo, no implica necesariamente que se perdio la curiosidad o la fensién que
produce el contacto con las cosas, sino que, como sefnalé al comienzo, algo salta fuera
del escenario dispuesto para que las piezas en cuestidn se engarcen a la manera de las
cuentas del rosario.

Las interrupciones que sacuden lo habitual provocan un olvido sugerente. Ya no seria
necesario asociar aprendizaje a espacio aulico, atencién a cuerpo sentado que mira al
frente, tarea a respuesta esperada, docente a aparato parlante, sino que se abriria la
posibilidad de conjugar elementos que no se tenia la costumbre de conjugar. Las
movidas inesperadas se presentan como girones -dado que nada sabemaos del hilvan
antes del tejido- y como deshecho, porgue la maquinaria institucional no es capaz de
verlo en su pofencia reconfiguradora. Stengers (2017) lo sintetiza en esta frase: “La
atencién requiere resistir a la tenfacion de juzgar”. ¢Es pensable una escuela que
abandone el juicio?

Ciertamente la escuela en América Latina se ha visto sacudida a lo largo del siglo XX por
algunos saltos hacia afuera: la apuesta de Paulo Freire® por una educacion dialégica

7 Paulo Freire (1921-1997), pedagogo y fildésofo brasilefio, ejercié una enorme influencia en el pensamiento educativo
critico, especialmente en las décadas de 1960 y 1870. Entre sus multiples publicaciones se destaca Pedagogia del
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que liberara a los sectores populares de su posicion sojuzgada, la critica radical de Ivan
lllich®®al corsé institucional y su proyecto desescolarizante, la escuela activa de Olga
Cossettini®®, abierta a las dindmicas comunitarias y a una experimentacion mas alla de
los muros de la escuela. Sin embargo, nuevamente la fuerza normalizadora ha sabido
ganar terreno, ya sea para ensombrecer los ecos de una movida socio-palitica, ya sea
para tolerar sus costados alternativos solo en el perimetro de una vida tribal. (Es muy
comun advertir los guifios de complicidad entre aquellxs que hacen de una experiencia
educativa un modo de vida excluyente, distintivo). Ninguna de esas experiencias de
ruptura ha abandonado cierto caracter idilico, lo cual, paraddjicamente, las vincula con
un punto de vista evolucionista del tiempo, que ha sido el sustrato de la accién

civilizatoria.

Lévi Strauss, nos recuerda Deligny (2009), incomoda a los espiritus bienpensantes:
todas las tragedias que hemos vivido, primero con el colonialismo y luego con los
fascismos, se inscriben no en oposicion a un supuesto humanismo, sino a su
prolongacidon natural, puesto que de algin modo, con una misma zancada, el hombre
empezo por trazar la frontera de sus derechos entre él y las demas especies vivientes, y
luego se vio llevado a importar esa frontera al seno de la misma especie humana,
separando ciertas categorias a las que reconoce como las Unicas verdaderamente
humanas, de otras que sufren una degradacion concebida seguin el mismo modelo que
servia para discriminar especie humana de no humana.

Si lo alternativo no implica mas que un nuevo ideal de vida, quiere decir que las
mutaciones imprevistas siguen desoyéndose, y por lo tanto, la deseada fransformacion
no se produce.

oprimido, basada en su experiencia de alfabetizacion con adultxs, desde la que propuso una accién educativa que
rompiera con los patrones jerdrquicos entre ensefiante y aprendiz. Freire sostenia que la educacién debia orientarse a
una accién concientizadora.

%8 lvan lllich (1926-2002), pensador mexicano de origen austriaco, considerado anarquista por sus criticas a la separacion
entre las lggicas institucionales y el devenir del mundo. En La escuela, esa vieja y gorda vaca sagrada (1968), rechaza las
formas institucionales de la sociedad moderna industrial por considerar que solo forma soldados Utiles a la légica
mercantil. Su desafio era estimular espacios informales que acogieran lo valioso que estd “fuera de los muros de la
escuela”.

9 Olga Cossettini (1898-1987), pedagoga rosarina, abrevd en la experiencia del educador y médico libertario polaco
Januz Korczak, exterminado en los campos de concentracién nazis. Cossettini propuso quebrar las barreras impuestas
por el enciclopedismo. Planted una articulacién entre estética y educacion, derrumbd bloques horarios y cuadriculas por
materia, renglones y margenes y, en especial, intentd franquear las separaciones artificiosas entre escuela y comunidad.
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Convendria investigar si acaso el impetu alternativo tiene algo de la interrupcion que
nos inferesa pensar. Tal vez el germen de interrupciéon que era el motor de estas
propuestas de educacion alternativa haya perdido fuerza por el ansia de modelo. La
idea de redencidon, cuando se politiza como infterrupcién, no necesita de enunciados
virtuosos ni de imagenes idilicas de la educacién. Educar no implica conservar premisas
morales ni enamorarse de retdricas épicas. La educacion es turbia, sombria y luminosa
a la vez. Abierta a una problematizacion inconclusa. Entre los restringidos posibles de
un actual y la pureza de un mundo a conquistar, el devenir se estrecha.

Lo alternativo se opone a lo convencional, a lo hegemadnico, a lo institfuido, pero
permanece en la légica de la oposicién binaria. Y es justamente el ejercicio de esa
oposicién -sostenida en un discurso desencarnado, desinteresada por lo fanto de las
consecuencias empiricas-, el que ya no deseamos alimentar. El obstaculo esta en
querer generar modelos.

En estas lineas intento bosquejar, mas que definir, lo que podriamos pensar como
gestos de interrupcién. La apuesta es a prestar atencion a las potfencialidades. Las
potencialidades no son cosas que esperan ser liberadas de la penumbra, sino fuerzas
sinuosas, inapresables. Por eso mismo es que no habria ninguna correspondencia entre
potencia y acto. Se frata de pescar sefiales de posibilidad y ofrecer activaciones que
abran nuevas formas de expresion. Samanta Schweblin (2021) lo grafica en una crénica
de los encuentros con su abuelo.

Cierta noche, después de haber visto una puesta de Esperando a Godot con tres actores
practicamente desnudos latigdndose entre si, me tocé tomar nota de mis impresiones.
Pero la experiencia beckettiana me habia dejado sin palabras. Mi abuelo lo entendig, se
dio cuenta de que me estaba pidiendo algo que me superaba. Se levanté de pronto del
escritorio y se alejo hacia su cuarto al grito de “sé qué hacer”, “sé como se escribe lo que
no puede escribirse”. Me quedé mirando el largo pasillo oscuro hasta que lo vi regresar
con un libro en la mano, triunfal. “Poesia”, dijo. Abrid un poemario de Alfonsina Storni y
se puso a leer en voz alta. Incluso yo, que no entendia nada de nada, me daba cuenta
de lo mal que leia: a los gritos, y tan emocionado que el libro le temblaba en las manaos.

Pero ése fue el momento magico. Todo empezo ahi.
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La atencién deja de ser un objeto solicitado y se la hace jugar en relaciones
impensadas. El abuelo no intenta explicarle a Samanta los misterios de Esperando a
Godot. Simplemente toma el espiritu que animd la puesta en escena para hacerlo
funcionar en el poemario de Storni®®. Lo que cuenta es el eco contaminante, su

capacidad de inocular el germen de la multiplicidad.

La infrusion en las situaciones que relatamos quiere decir nada. Le escapa a cualquier
interpretacion socioldgica, psicoldgica o pedagoégica. Esa materia a-significante nos
empuja a dar pasos que modifican nuestras relaciones con el ambiente, a investigar
consecuencias incontrolables alli donde algo suscita una pregunta.

Una pedagogia de la interrupcion lejos esta de proponerse como modelo educativo. Es
imposible deducir de ella planes o programas y encorsetar sus devaneos en contenidos
curriculares. Conviene, al revés, escuchar la experiencia sensible gue nos avisa que eso
qgue hasta ahora nos resultaba posible se nos vuelve imposible. Darle acogida a lo
infruso es pensar desde sus resonancias como hacer para que algo inédito exista. Darle
acogida a lo infruso, a sus provocaciones, a su capacidad de contaminar los puntos
ciegos que nos habitan. Darle acogida a lo intruso, a sus capas sinuosas, que convierten
el temor en desafio. Darle acogida a lo intruso es navegar en las multiples capas de las
cosas. “Sefo, no se olvide de mandarme la tarea”. La maestra la envia, Juan no la hace,
el pedido se repite cada semana de la misma manera. Algo irrumpio para abrirse a la
escucha y deponer la pretensién transparente de la comunicacion. La comunicacién
aleja al infruso. “Juan, ahi va la tarea... Contame cémo se ve tu calle en la pandemia”. Lo
infolerable no es lo intruso, sino la desolacion que ya no puede fravestirse con las
prerrogativas del rol.

Maria Emilia Lopez, directora del Jardin Maternal de la Facultad de Derecho de la
Universidad de Buenaos Aires, en una reunion de trabajo nos contaba lo siguiente:

Un ex papa del jardin enconfro firado en la calle un pizarron viejo y se ofrecio a
repararlo. En lugar de ponerlo en una sala, lo pusimaos en el patio para uso de cualquiera
en cualquier momento... Pasan estas cosas:

50 Alfonsina Storni (1892-1938) poetiza, escritora argentina.
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Por suerte lo registramos rapido. Ya borro el pizarrén porque necesitaba mas lugar para
escribir.

Un pizarron tirado en la calle llama la atencion de un papd, que lo toma y se ofrece a
repararlo para el jardin al que va su hija. A una directora se le ocurre ponerlo donde no
pase inadverfido para los pequefxs transelntes, pero tampoco para Ixs grandes. Son
ejemplos de una atencion desprevenida que hace del pizarrédn cualquier cosa menos el
espacio central para escribir “lo importante”, que por prescripcion debe atenderse. El
pizarron como recurso que se mete sin permiso e invita a dejar huellas que luego se
borraran para volver a empezar. Afencién que se deja fomar por asalto y corre a buscar
un celular para registrar, ¢lo que se dibujé o sus ecos? Un pizarron desvencijado va a
parar a las manos de un artesano que ve en los deshechos una potencia de uso, va a
parar a las manos de una direcfora, a las manaos de nifixs y maestrxs. No un pizarrdon en

el lugar adecuado, sino un pizarron haciendo lugar a lo sorpresivo.

Un pequefo gesto que hace escuela en el acto de olvidar sus cédigos. Recursos
impensados, velocidad perceptiva, enframados sin jerarquia, trazados que se
multiplican mas por sus reverberaciones que por consignas ordenadoras, registros
cartograficos desentendidos del género informe.

Si una pedagogia de la interrupcion implica un salto fuera de los automatismaos, si lo
gue recoge no son las cuentas diseminadas de un rosario para hilvanarlos segun su
representacion, si se interesa por las ruinas y los fragmentos, entonces podemaos
pensarla como un trazado de femporalidades, territorios y afectividades.
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Temporalidades en tanto experiencias de un tiempo “para nada”, desprovisto de
finalidades, no asi de consistencias y derivas; fterritorios como habitats, donde lo que
importa es la experiencia de una diferencia y no los usos que se le prescribe a cada
espacio; afectividades como la gestacion de lazos deseantes y no meramente
funcionales.
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CAPITULO VI. ENTRE CORRESPONDENCIAS®. CARLOS
SKLIAR®? Y ANA LAURA GARCIA®,

El presente texto surge de la conversacién entre Carlos Skliar y Ana Laura Garcia en el
marco del Il Encuentro Internacional Fernand Deligny: “Asilar lo humano, forjar lo
comun”en Septiembre de 2023. Se han mantenido los modismos de una charla oral.

Ana Laura Garcia: Esta conversacion intenta ser un infercambio muy abierto, al calor de
preguntas, de lecturas y algunas afinidades que encuentro entre las practicas de Carlos
y las de Deligny, de ideas que el propio Carlos tiene ganas de compartir. La titulamos:
“Entre Correspondencias”. El espiritu que nos anima, fue la puesta en comun del libro
“Cartas a un trabajador social” de F. Deligny. Previamente lo fuimos comentando,
seleccionando algunos parrafos y nos surgid la propuesta de ir abriendo una
conversacién para pensar el trabajo de la educacion.

Para dar inicio, fe pregunto en publico, algo que siempre me despertd mucha curiosidad
saber y gue es quiza algo intimo porque tiene que ver con la relacion que cada uno
establece con las lecturas y autores que frecuenta: scomo llegaste a Deligny?, ;como lo
conociste? ;Cudl es tu relacidon con él?

Carlos Skliar: Buenas fardes. Veo gente muy querida, muy admirada, incluso actrices
de una pelicula que se estd exponiendo actualmente: “El vaivén de las escuelas™,
también amigos de otras ciudades y paises.

Sobre la obra de Deligny sélo puedo hablar en términos muy personales, desde una
relacion de lectura. Recuerdo que en Barcelona, hace muchos afos, por casualidad tomeé

5 Agradecemaos a Rafael De Piano la desgrabacion de esta conversacian.

52 Investigador principal del CONICET e investigador principal del Instituto de Investigaciones Sociales de América latina
(IICSAL) y del Area de Educacién de la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales-FLACSO Argentina. Actualmente
coordina los cursos de posgrado “Pedagogias de las diferencias”, “Enfre cuerpos y miradas” y “Escrituras: creatividad
humana y comunicacién” en la Sede Argentina de la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales.

63 |icenciada y Profesora en Ciencias de la Educacién, UBA. Docente e investigadora, UNQ-UNSAM. Doctora en Educacion
(UNER, Argentina) y posdoctaranda en Ciencias Sociales y Humanas (UNMDP). anagarciaung@gmail.com

54 El documental de Martin Ferrari y Carlos Skliar estrenado en 2023 fue filmado en la Escuela Secundaria UNSAM, entre
otras instituciones.
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la publicacién: Permitir, trazar, ver, del afio 2009. Mi primera reaccion fue del orden de lo
ilegible, directamente. Estaba en una biblioteca personal muy confusa, ordenada vaya a
saber por qué criterio, tal vez por una relacion temporal, por una relacion de uso
inmediato. No entendi de dénde lo habia tomado, si desde un estante de poesia, de
Literatura, del ensayo, o de la Filosofia, pero recuerdo el estupor, la perplejidad, de no
enftender qué era eso. Aclaro que mi primer trabajo fue con nifos autistas. Percibi que
ese texto podria decirme algo.

Los libros en general son festigos que pueden decir cosas, si uno los abre, los
acompafna, les da tiempo. Lo que me ocurrid en esa ocasién, fue un inmediato
abandono. Porgue frente a lo ilegible, se tienen varias posibilidades. La de no sentirse
en condiciones de descifrar, la de esperar un momento en el que uno se sienta mas a
gusto. Pero yo me comporté mas como el personaje de la novela Stoner de John
Williams, que no enfiende nada de lo que se esta diciendo y por eso se sienta a leer. En
vez de abandonar -cosa que he hecho con otros autores y con otros libros-, en aquel
momento mi decision fue batallar contra mi incapacidad de interpretacion que
seguramente tenia que ver con una época, con un momento de mi vida. Me gustaria
compartir cudanto una lectura puede ser la asuncion de una perspectiva, tomar de una
manera sagrada un cierto fexto y convertirlo en el propio punto de vista -es una forma
de relacién con la lectura-, que es una lectura hacia adelante. Todo lo que se ve a partir
de ese momento aparece tefiido de la voz o de la letra de un autor determinado, en mi
caso, Deligny.

Hay autores que han funcionado mucho en ese sentido. Autores muy disciplinarios o
muy estructurales, que logran hacernos funcionar como perspectivas, nos prestan una
mirada para todo. Nunca antes, habia tenido esa relacién con la lectura, pero en el caso
Deligny me ocurrio.

Pude intuir que lo que habia alli era una lectura retrospectiva que me iba a permitir
reconstruir todo lo que me habia pasado en el campo de la Educacidon Especial. Me
habia acercado a ciertos fuegos, al foucaultiano, al de Blanchot. Recuerdo el texto de
Foucault Los anormales, pero no me habia conectado aun con Deligny por esa
imposibilidad de subrayar la lectura, porque parecia en esa época, que estudiar o leer,
queria decir subrayar. Después con el paso del tiempo se fue transformando. El primer
efecto que senti, fue lo ilegible, sumado a una mirada que adverti mas literaria 0 mas
poética. Porque la obra de Deligny claramente es una poética de la pedagogia. El mismo
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emprende la batalla contra el lenguaje, contra su abuso, sacdndolo del medio, no
poniéndolo como condicién, como obligacion.

Y me surge una referencia mas en este sentido: Un querido amigo madrilefio, Fernando
Barcena, tiene un hijo con autismo. El mantiene una relacién muy paradojal con la obra
de Deligny, muy ambigua, por momentos muy enojada, al mismo tiempo muy
seductora, muy atfractiva. Hace algunos afios nos hemaos escrito una carta para pensar
justamente esta lectura de Deligny encarnada en una relacion particular como la que él
tiene con su propio hijo, ahi donde se esfuerza por contener el lenguaje para no hablar
por él, ahi donde el lenguaje es una especie de gesto sobre la cara, ahi donde es pura
repeticion, onomatopeya, la frase que no termina, la no relacion con el pensamiento,
desde una expresion corporal extrema. Y con Fernando hemos construido un texto
extenso sobre los efectos que producia en nosotros, la obra de Deligny®®.

Mi primer trabajo -como comenté- fue con nifos autistas, bajo una mirada
completamente opuesta, por lo que su obra me permitié foda una reconstruccion. Es un
autor, que escapa todo el tiempo a que sea leido como tal, porque propone que se
mantenga esa sensacion de libertad que ademas le atribuye a los nifios autistas todo el
tiempo. Es decir, que se les reconozca esa independencia, que puedan generar una vida.

Por lo tanto intento conservar lo que me parece que pide a gritos, que es la libertad de
gue quien lo lee no lo considere de una autoria fija, permanente, estable, redundante,
sistematica, sino que cada retazo, cada obra de lo que hoy son sus libros, mantenga una
relacién contextual muy fuerte, muy a partir de la historia del ofro, sin descifrarlo, ni

semejantizarlo.

Plantea fundamentalmente una critica muy profunda y honesta al lenguaje. Lo que me
lleva a preguntar, sComo se lo lee?: ;Al pié de la letra?, sTextualmente?, sTratando de
hacer que esa lengua sea una experiencia que siempre cause revaltijos?. Es un
cuestionamiento que me insiste: ;Como se lee a alguien que se quiere escapar del
lenguaje?. Cualquiera de sus fextos nos enfrenta a una experiencia inaugural. No
sabemos si hay algo para esperar, no sabemos cudnto durard, no sabemaos si estara
escrito fragmentariamente, en forma de diario, de poesia, de ensayo, de carta. Esas

5 Barcena y Skliar (2013). Cartas sobre la diferencia. Una cuestion de palabras (entre la amistad, la incomodidad y el
sinsentido).
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rupturas, esas busquedas, no intentan consagrarse a un estilo, sino que apelan a que el
lenguaje tome la forma de su propia experiencia, constituyendo una relacién compleja
para el lector, poniéndolo en un problema muy serio a concebir.

Por ofro lado, ¢qué relacién se nos plantea al leerlo? Me refiero a qué exigencia se nos
presenta, si es de fidelidad, si es existencial, si es exegeética, si es de cierta liviandad
para tomar algunas palabras, algunos esbozos, o considerar los esquemas de Semilla
de Crapula que es una escritura como dibujo y concebirlo de un modo totalmente
fragmentario o en un evento como este, pensar si la relacion con un autor es de
textualidad pura, de saberlo todo, de haberlo recorrido. Se me plantean estas exigencias
todo el tiempo, no soélo leyéndolo, sino sobre todo en la relectura, donde decia
Meschonnic: se lee de verdad.

Ana Laura Garcia: sAlguna obra en particular te convocd mas que otra?

Carlos Skliar: En principio por el orden, fue: Permitir, trazar, ver, pero por una razén que
si quieren la comparto. No sdlo me ha cautivado, sino que me ha llamado mucho la
atencién encontrar ciertas ideas alli donde no las esperaba, como la relacién entre
autismo y libertad, gue me causd mucho estupor. Quizd por cdomo yo mismo estaba
formado, y que en su momento también he vivido eso de “no estoy preparado para”. En
esa época se trataba de re-educar, componer, completar. También me ha sorprendido
mucho esa relacidn enfre una vida personal, o sea, su vida y la vida. Estamos todo el
tiempo apuntando a que queremos que el otro fenga su propia vida y Deligny insiste en
aquello de que no se frata de su vida, sino de “una vida”. Es decir, no so6lo es una acto de
necesidad sino de deseo, “tener una vida”.

Quizas la otra cuestién que en esa obra me llamé muchisimo la atencion, tiene que ver
con una definicion de nuestra tarea, por decirlo de algun modo. Porque en algun
momento aparece la descomposicion del trabajo de educar en fres peguefos

EEY » o«

fragmentaos: “el hazte presente”, “el quédate”, “el hacer cosas con los demas”.

El “hazte presente” nos lleva a pensar las tantas cosas del estar presente, como para no
dejarlo en un cierto naturalismo como el: “yo estoy aqui”, “heme aqui” de otros fildsofos.
Pero en el caso de Deligny el “hazte presente” hace pensar que quiere decir: estar

presente en el presente, o hacer un presente en el presente, eliminando la presentacién
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0 indagacién de futuro, lo que le pone toda la centralidad al tiempo en el que aqui
estamos.

Y enseguida dice algo asi como: “quédate, hazte presente, quédate”. Entonces las
formas de estar y del quedarse quedan en revision, estan puestas ahi como parte de la
noble tarea que hay que desmenuzar, que hay que estudiar, que hay que profundizar.
Como si en la formacién se tratara de materias: Hazte presente |, Hazte presente Il
Hazte presente Il o: Quédate |, Quédate Il, Quédate lll. Y concluye esa especie de
descomposicién como una especie de arte educador, en: “las cosas con los demas”.

“«

Si juntamos estas tres piezas, que por supuesto no estdn separadas: “el hazte

» o«

presente”, “el quédate” y “las cosas con los demas” surge -a mi modo de ver-, una suerte
de renuncia a entender que la relacion en si misma permite el hacer, como si el hacer no
abriese a la posibilidad de una relacién. Y me parece que esta trilogia de piezas, produce
el hacer cosas, que es lo que caracteriza ni mas ni menos a una institucion, a un
proyecto, a una relacion: “lo que hacemos juntos”. Sin ninguna idea romantica, ni
idealizacién, pero me gusta la idea de que podamos descomponer y pronunciar al
mismo fiempo que esa tarea pasa por ese triple registro. Hoy en muchos casos es
insoportable el estar ahi, y parece ser mas todavia el quedarse, para darle durabilidad,

estabilidad, fianza. Esas son tres cosas que me impresionaron mucho.

También agregaria esa diferencia fan curiosa que establece entre amar y ayudar. Que
en el fondo se refiere a esa distincion entre “estoy aqui para ayudarte y no para
amarte”, alejandose de cualquier perspectiva banal del amor. Se trata de un gesto de
ayuda, de auxilio, de asilar, que tiene que ver con esa hospitalidad del “estoy aqui para
ayudarte” y no con el amor incondicional, sino con el hacer por ayuda, que me recordo
aguel poema de Alejandra Pizarnik: “Ayudame a no pedir ayuda”, porque estoy para
ayudarte, para que no fengas que pedir siempre ayuda.

Desde las concepciones de aufismo y libertad, en relacién a cuando dice que “los
autistas son jubilados de nacimiento” en ese castillo del Siglo XIlI, es porque alli pueden
decir como puedan, como quieran, con onomatopeyas, tienen papeles, crayones,
pueden hacer trazos, es decir ser libres. ;Libres de qué? Libres del lenguaje adulto, que
disciplinaria, que normalizaria o pondria bajo sospecha cualquier expresion no
lingUistica.
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Ana Laura Garcia: Dado que vos Carlos, haces cine y que Deligny también, pensaba
gue en su produccion audiovisual, en sus escritos, en sus preocupaciones, aparece toda
una dimension sobre lo gestual. Mientras reflexionamos sobre |a dificil tarea de pensar
a Deligny entre lenguas, es evidente que su obra incita en nosotros un gesto libre y de
des-sujecion de aquellas categorias de las gue venimos provistos en nuestra lengua; de
algun modo, nos lleva a desorientarnos en el pensamiento y en el lenguaje en
busqueda de otras sefnales o referencias posibles, en nuestro aqui y ahora. Pierre
Macherey lo reconoce en ese prologo hermoso que escribié en Cartas a un trabajador
social, cuando expresa que la caja negra® parece que sigue emitiendo sefales. Hay
mucha gente en este Encuentro dispuesta a reflexionar esos signos, sin que haya que
leerlos en un sentido o en otro, sino que provoguen, que inquieten, que Nos sigan
haciendo sentido o nos ayuden a revisar juntos una experiencia gue conmovié o gue
nos dejo con la sensacién de que hicimos cierto abuso de poder en hablar de ciertas
maneras, en nombre de ofros y eso nos generd una incomodidad. En torno a esto y a tu
propia reflexién sobre el gesto y también dialogando con Deligny y sus gestos minimaos,
scuales son las sutilezas que se juegan en esas traducciones? También pensaba en la
cuestiéon de los gestos y como vos también trabajas los gestos minimos para educar. Me
pregunfaba, ¢qué gestualidades para vos permiten hablar de Deligny y de sus
cualidades como escritor, como educador? Y squé gestos, de esas lecturas dificiles que
hiciste de Deligny, te fueron tallando como lector?

Carlos Skliar: Querria dedicarle unos minutos al tema de la traduccion. Hace cuatro
anos me toco hacerlo con la obra de una poeta italiana llamada: Alda Merini, quién paso
la mitad de su vida en un psiquiatrico. Es una mujer que por los afios 60” estuvo en una
institucion de encierro, antes que la Ley Basaglia entrara en vigencia, que lo
anfimanicomial tuviera lugar. Se trataba de una mujer de esos afnos y yo un hombre del
2000. Y tenia que encontrar en castellano una voz equivalente, lo que implicaba un
ejercicio radical, pero lleno de gestos minimaos. Por primera vez lei la expresion: “gestos
minimos”, en la queridisima Laurence Cornd, que menciona la gestualidad minima
atribuyéndosela a esa enorme discusién derridiana, a proposito de la hospitalidad,
poniendo esa nocion mas al alcance de la mano, como si fuera todavia imposible. Esos

para mi son los gestos minimos, cosas que parecen imposibles, pero mas cercanas.

56 Del avion o en el caso de Deligny, de la balsa o de la tentativa
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Recuerdo lo que fue durante un par de afos estar metido en una voz completamente
distinta a la mia, en una época y una condicion diferente a la mia. Y que el gesto tenia
qgue ser no la gran hipérbole de la locura, del encierro, sino ponerme en la condicién de
estar cerquita. Es decir, era imposible la traduccion, pero al mismo tiempo sdlo podia
acercarme a ella si me mantenia en una especie de compaifia silenciosa. Y entonces
inclui en ese trabajo de traduccién la perspectiva de un novio que conocio en el
psiquiatrico: Piero, con el que tuvo un hijo y que un dia vid en el psiquiatrico que se lo
llevaban y jamas lo volvid a ver, jamas supo nada de él. Y se me ocurrid sentarme en el
banco del parque del psiquiatrico, como si estuviera al lado de Alda Merini y la
escuchara contar cosas como las que narran en el territorio italiano y concebirlo asi,
como el lugar para poder traducir. Ya no pretendiendo ser mujer, o estar en una época
gue no es la mia, porque esos si que serian gestos absurdamente maximalistas, casi

heroicos, casi fuera del alcance de lo humano.

Me parece que alli hay una similitud con lo que puede ser un gesto minimo que busca -
desde una complicidad, sin artificio y sin promesa, casi diria desde una especie de
igualdad inicial- la recreacion de una atmdsfera en la cual estemos a gusto a pesar de
todas las diferencias. Y desde alli ir detallando cémo al interior de una atmaosfera hay
pequefos gestos que habilitan y ofros que se vuelven hostiles.

Creo que en la obra de Deligny hay una posible continuidad que busca ser productiva
en gestos minimos pero con mucho cuidado de dejar excluida la falsa amistad, o |a falsa
igualdad, esa idea de que “soy como vos”, de alguna manera. Desde aqui podriamos
pregunfarnos por qué Deligny no queria hablar con los chicos autistas, porque el gran
gesto hubiera sido poner el lenguaje en el medio y hacer que lo inalcanzable algun dia

“«

se vuelva cercano. Lo que confradeciria -seria lo opuesto-el: “hazte presente”, “el

guédate” y “el haz cosas con ellos”.

Creo que no pone el lenguaje en el medio como condicion, porque le impediria
desarrollar gestos minimaos, la confianza, ciertas formas de amistad. En su forma de
escribir a los chicos y a las chicas lo percibo desde una perspectiva de amistad porque
no deja de mostrar la crudeza, como ciertos amigos y amigas cuando avisan la verdad
de alguna manera, o cierfas verdades, a diferencia de otros vinculos donde esa
veracidad se pierde completamente. Quitando del medio aquello que se supone es el
sintoma de la ausencia, el sintoma de la falta, el sinfoma que los volveria humanos,
genera amistad. Poniéndolo de por medio aparece la desigualdad jerarguica y un abuso
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de poder absoluto. Solo por tomar una referencia, cuando dejé de trabajar con autistas
y empecé a hacerlo con nifios sordos, no me meti de verdad en esa comunidad, hasta
qgue no aprendi la lengua de sefias. Todo estaba marcado por los grandes gestos
escenograficos. Yo fe ensefaré a hablar, yo te ensefaré a humanizarte, yo te ensenare
a vivir y en Delignuy, la expresién “ensefar a vivir’ aparece, pero sin la presencia del yo. Y
ese no aparecer es frascendente. Es una frase que parece tan banal, tan usual: “yo fe
voy a ensefar a vivir”. Y si se le quita el pronombre personal surge algo posible.

Pusiste en reflexién qué ocurre con los gestos de libertad para poder leerlos de ciertas
maneras, desde distintos recorridos. Pues me parece que el punto central estd en la
tradicion latina de “ensefnar”, gue quiere decir: ofrecer signos, que otros descifraran a su
tiempo Yy a su modo. La ensefanza se volveria insoportable si la concibiéramos
literalmente, como algo que te ofrezco, que te muestro y que tienes que replicar. Las
Pedagogias que intentan controlar la relacién de lo ofrecido y su desciframiento, exigen
la inmediata devolucién, poniendo en el medio, todo lo que produzca una especie de
inferiorizacion, de empequenecimiento del otro, pero se trata de algo que se dona, que
se da, cuyos efectos ocurren en el tiempo y en el modo de otro, no mio, no de quién ha
emitido ese signo, poniendo a disposicion algo que podemos hacer junfos y que
siempre el descifrar esta en ofra parte, en otro tiempo y en otras formas.

Quizas esa sea una posible lectura de Deligny, que esta lleno de signos, que otros
descifraran a su fiempo y a su modo. Y en esfte caso me parece que queda claro que
también el gesto de libertad es emancipar -aunque la palabra no forme parte de este
vocabulario- y que de alguna manera hay que separar, distanciar, liberar lo que se
muestra, lo que se ofrece, lo que se pone en medio, o lo que se podria llegar a perder.
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Ana Laura Garcia: En los signos también esta el gesto de Deligny, que se expresa -
como estamos viendo en algunas de sus Cartas- en esas formas tan singulares de
escribir, de vincularse con el espacio vacante de la hoja extendiéndose sobre la
superficie y dandole lugar al trazo, como si las palabras respirasen. En Deligny hay fodo
un juego gestual y sonoro con el lenguaje. Coincido con lo gque venias planteando en
términos de gue la ultima fentativa con personas autistas transformdé los modos de
escribir, forjando una poética nueva en esas operaciones con el lenguaje. Surgiendo un
Deligny mas gestual, desde una intensa relacion con el mundo de la imagen y con
poder pensar de otros modos alli donde la palabra queda suspendida. Esa poética tiene
gue ver mucho con lo que Meschonnic en el libro: Spinoza, poema del pensamiento
llama “poema”: es la transformacion de una forma de vida en una forma de lenguaje y
una forma de lenguaje que transforma una forma de vida. Es como un continuo, como si
no se pudieran afectar las formas de escribir, sin al mismo tiempo afectar las formas del
hablar, del pensar, de vivir, fransformandose reciprocamente, en una suerte de relacién

tensionada, trabajosa.

Carlos Skliar: También pensaba que ese modo de escribir es muy parecido al de Ia
servilleta, donde en general los poemas buscan una relacién de espacio y tiempo, no
s6lo de linealidad ni una relacién sintagmatica y paradigmatica, sino que lo que hacen
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es dejarse afectar por cuestiones de espacio y de tiempo. No tiene que ver con cémo se
aprovecha el espacio, cémo se usa el tiempo, sino que el gesto es poner el lenguaje al
servicio del espacio y del tiempo. Eso es algo que llama la atencidn, porque también
tiene que ver con el juego, no nos olvidemos de las maximas minimas, de hazlos jugar,

jugar, jugando, de jugar con el lenguaje también.

Ana Laura Garcia: Deligny va trabajando y afectando el lenguaje de una manera muy
vinculada a la dimension del tiempo, porque infenfa poner en suspenso ese “yo”
conjugado, crea infinitos donde el tiempo conjugado queda suspendido. A la vez,
sostiene una experiencia con el espacio, afectada también por esos modos de ser
autistas. Sabemos que para Deligny lo autista no es algo privativo de las personas asi
llamadas, sino que se vincula con un modo de ser de lo humano, le da un alcance mas
amplio al término. Entonces, en relacién al lenguaje y a la escritura aparecen afectos
vinculados a una relacién con el espacio, a modos de vida y crear territorios, que abre
otra cuestién a explorar. Como dice Deligny, “Nosotros vivimos en el tiempo (Proyecto),

»67

ellos viven en el espacio. Ven lo que no nos concierne”®’. ;Cémo vincularnos con aquello

gue en apariencia no nos concierne pero que existe y es real?

Carlos Skliar: Pienso y agrego también un aspecto: en lo verbal, lo temporal. Por eso
hay varios: “Preferiria no hacerlo” en |la obra de Deligny que se pueden inscribir en esa
relacién. Si bien es jocosa la version de Deleuze, profundamente ética la de Agamben,
sobre qué quiere decir el preferir no teorizar de cierta manera, preferir no poner el
lenguaje al servicio de ciertas disciplinas con sus limites, preferir no escribir de un modo
comunicativo inmediato, preferir esa relacion y no otfra con los autistas. Hay una clave
de lectura infteresante sobre el preferir no hacer, que evidentemente no es de
indiferencia ni de abandono.

Ana Laura Garcia: Si, incluso no responder aquellas cartas de los lectores de Semilla
hasta muchos afios mas tarde o incluso preferir dejarlas en suspenso quiza para
siempre, no lo sé. Los lectores de Semillas de Crapula, tenemos este subtitulo tan
sugerente: Consejos para los educadores que quieran cultivarla, que nos habla
justamente del gesto de cultivar, cuidar, atender, sembrar. Son consejos pero como todo
aforismo y como toda escritura un poco irénica y paradojal, suscita multiples lecturas y

87 Manuscrito inédito y no fechando. En: Cartes et lignes d erre. Traces du réseau de Fernand Deligny 1969-1979.
L’Arachnéen. (traduccién propia)
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hay que ponerse a cultivarlas, para ir descifrando qué sefales estd emitiendo esa “caja
negra”.. a un lugar como Argentina, o Sudamérica, en un espacio y tiempo muy
diferente al de su contexto de produccion mas inmediato.

Carlos Skliar: Queria recordar que la escritura nace fragmentaria y aforistica en la
histaria de la humanidad. Que no surge como novela o texto largo, sino que todos los
primeros escritos fueron pequefios mensajes, o filosofias aforisticas, o fragmentos de
pensamientos, o de reyes, principes, o personajes de la religion. Enfonces, recuperar esa
forma es recobrar un modo de respiracion, un modo de produccién de lo escrito, bien
diferente a las formas actuales. El aforismo tiene que ver con un miedo. Nietzsche decia
“el afarismo es un miedo en medio de cada palabra”, no tiene reemplazo. Es como un
cristal, como una fragilidad, pero al mismo tiempo sutil y muy confundente. En toda la
tradicion aforistica en el mundo, el sentido estd dado por esa palabra y no ofra. En una
linea, es ésta la palabra, es la palabra rio, no mar. Es la palabra huella, no hueco. Es la
palabra fragil, no débil y en eso Deligny es un maestro.

Ana Laura Garcia: Me quedé pensando en otra cualidad que tiene que ver con ese
saber al mismo tiempo “fechado” y fresco del que nos habla Pierre Mascherey. Un saber
situado y a la vez actual. La escritura de Deligny nos sigue diciendo cosas, parece que
nos habla, y en relacidn a ello, nos preguntamaos sobre cierta relacion de intimidad entfre
el género epistolar y la tarea de educar. Muchos educadores a lo largo de |a historia, se
dedicaron a escribir correspondencias: Sarmiento, Juana Manso, Pablo Pizzurno,
Herminia Brumana, Pablo Freire, Olga Cossettini, Jesualdo Vergara y entre ofros:
Deligny, por supuesto. De alguna manera estos educadores incursionaron en la
escritura de cartas como una forma de pensar las preocupaciones de su tiempo, de
ponerlas en didlogo con ofros y también de documentar las experiencias que iban
viviendo y volverlas un asunto de intercambio con los demas. Tu propia escritura Carlos,
también esta llena de cartas. Tu pensamiento mantiene una relacion intima con el
genero epistolar: vos escribis cartas como tribunal de tesis -no dictamenes-, para
presentaciones de libros, para exhibiciones publicas, en un sinndmero de ocasiones. Es
como una necesidad de escribir en forma epistolar sobre aquello que no podria
framitarse de ofro modo, para ponerse en proximidad, para forjar otros tipos de
presencias. Enfonces la invitacién es a pensar: ¢qué hay o sigue habiendo entre lo
educativo o ciertas formas del educar y las cartas?
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Carlos Skliar: Lo estoy pensando en este momento. Hace poco tiempo lei el Volumen Il
de un linguista italiano que esta escribiendo sobre “Las formas de lo sensible que
estamos perdiendo”. No se trata de formas del lenguaje, ni formas de la comunicacidn,
ni formas de hacer llegar noticias, sino de modos de hacer llegar la sensibilidad. Me
llamd mucho la atencion porgue recuperando muchas de mis escrituras, me pude dar
cuenta que casi todas eran cartas. No tenian que ver con articulos para publicar, ni con
nada de eso. No tenian limite de hojas, eran dirigidas a alguien en particular, en una
fecha y desde un lugar determinado y basicamente esperando una correspondencia.
Una carta espera su correspondencia, el género de la carta es: “espero que esto sea
leido, que no sea anonimato”.

Por otfro lado, las cartas se empiezan a escribir entre el Siglo IV y VI a.C. junto con el
nacimiento de una cierta Filosofia mas académica, de tal manera que hay una relacién
muy directa entre escribir cartas y el discurso, el ensayo. Me llamé mucho la atencién
relacionar en gqué momento de la historia de la humanidad, las cartas vuelven a resurgir,
a sobrevivir, a existir. Generalmente en los momentos mas algidos, mas dolorosos del
mundo y de la vida personal, aparece un gran cumulo de correspondencias. Como la
escritura desde la carcel, los exilios, los nomadismos, que tornan a instalar la necesidad
-mas alld de los artefactos y del formato- de una correspondencia a distancia. Quiero
decir, que tal vez hay algo que liga a la escritura de cartas -en cualquier formato-, con
momentos muy sensibles de la vida humana, colectiva y singular. Entendiendo por
escritura de cartas, la fecha en que nos decidimos de algun modo a escribirle a alguien,
a verlo a los ojos y dirigirle nuestras palabras. Eso para mi resuelve cualquier problema
sobre si el formato es electronico, 0 manual, o como se quiera llamar.

Respecto a las nuevas generaciones, no tomo la posicién de escribirles, no me parece
gue sea requerido. Estimo que es del orden de lo soberbio. No me parece adecuado. En
mi humilde libro: Cartas Educativas®®, hay cartas que van dirigidas, en un intercambio
que fiene nombre y apellido, fecha, sin importar cuanto tiempo paso. La Literatura esta
llena de ejemplos sobre el tiempo transcurrido hasta que volvemos a tomar la palabra, a
encontrarnos. Esa correspondencia la dirijo a personas concretas, que me invitaron a
hacer cosas concretas, en un momento preciso y que por alguna razén no tuvimos la

ocasion de volvernos a ver, porque era en otro pais o por lo que sea, y es una necesidad

68 Skliar, C. (2023). Cartas educativas. Una correspondencia pedagdgica con los calectivos docentes. Noveduc.
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comun volver bastante tiempo después a recordar. Y ahi la carta oficia como un ejercicio
de traer al presente, lo que en algin momento fue comUn y quiza abandonado. Aparece
como una busqueda desesperada por lo comun, cuando uno apela al ofro y le dice: “¢Te
acordas cuando estuvimos juntos en Rosario en la Facultad?”. Entonces uno manda esa
carta como diciendo quiero poner en comun aquello que de pronto recuerdo, no quisiera
qgue fuera s6lo una evocacion personal y particular, sino que trascienda al ofro, que fue
el origen de ese ritual, de alguin modo.

Entonces la carta y la relacion con lo educativo puede tener que ver sobre todo con ese
ejercicio permanente de traer hechos, cosas que hemos realizado en el pasado para que
no pasen, para que no se desvanezcan, para que no desfallezcan. Ponerlas en el
presente, es como un llamado de atencién, como avisarte que aguello que pasd, a mi me
importd. Es como decirte: “por favor, no olvides, por favor recordd que eso que paso, tal
vez valga la pena que siga pasando”. Es como una omision que de pronto uno sintio y
que de repente quisiera remediar diciendo: “vamos a volver, te convido, te invito, te
convoco a que volvamos a recordar ese momento que quizds nos permita darle
continuidad”.

Ana Laura Garcia: Recuerdo una cita de Silvia Rivera Cusicanqui, que dice algo asi
como “que hay pasados que no pasan, que hay pasados que se ponen por delante, y
futuros que se cargan en la espalda”, remitiendo a la cosmogonia aymara. Quizas las
cartfas tengan que ver con estfa re-localizacion de qué colocamos delante de nuestros
0jos. ¢Leemos una carta ? Elegimos la Carta XXV del libro Cartas a un Trabajador Social
de F. Deligny, que comienza hablando del enigma y culmina refiriendose el infinitivo
(asilar) que le dio nombre a este Encuentro:

“Enigma, dice el diccionario, es cosa por adivinar segun una definicion o una
descripcion hecha en términos oscuros, ambiguos. El enigma que se plantea se
debe a los términos en los cuales tu -te- lo planteas, términos que pertenecen a
ese lenguaje cuyo uso tienes. ;Sucede un acontecimienta?. Helo alli dicho y por
asi decir verbalizado; lo que tu le preguntas, al acontecimiento, es de cierta forma
el nombre de soltera de la madre, es decir por qué “él”, “él” que no es el
acontecimiento propiamente dicho, sino el individuo alguno que parece ser su
causa. Si son dos o tres los que han metido la mano en la obra acontecimiento,
ademas del nombre de soltera de la madre de cada uno entre ellos, puedes
informarte también del signo astral y bajo qué signo nefasto se encontraba el
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momento. Puedes ser partidario de la astrologia a la europea, de la azteca o de la
china.

Te puedes decir que si el vidrio se rompio, ignoras lo que habria sucedido si esos
mismaos que participaron de la rotura se hubieran encontrado en un lugar
desprovisto de casa y por ende de vidrios. Asi pues, todo depende ante todo, en
lo que respecta a la génesis del acontecimiento, de la existencia del vidrio. Lo
mismo en lo que respecta a las paredes si un pie se golpea la cabeza en el
interior.

Lo que yo me dije -en mi lenguaje mas ordinario- es:

-¢Y sino hubiera paredes?.

Se ve bien que esta actitud no le debe nada a la psicologia, ni a ninguna de las
ciencias humanas.

Incumbe, segtin mi parecer, al mas simple sentido comun.

A partir de lo cual terminé en los suburbios, y después aqui y alla, un poco en
todas partes de Francia, el Vercors, Alta Loria, Allier, las Cevenas, siempre con
una pequefa banda de energumenaos, banda o manada o grupo o lo que quieras
gue evoque un cierto numero, siendo el enigma entonces encontrar lugar, lo que
es auténtico enigma, pues es en efecto algo por adivinar la existencia perentoria
del catastro que delimita las propiedades.

Ser es tener, tener territario o como minimo tener el derecho de implantarse en
un lugar que nunca es algun, como se diria al expresar: algun lugar cualquiera.
Yo pude experimentar hasta qué punto adonde sea es la utopia llevada a su
maxima expresion. Ella no existe y no puede existir en cuanto que utopia, si no
es a partir de aqui. De este aqui, cualquiera sea, del que sientes que te hace falta
-haria falta- partir, aunque mas no fuera para adonde sea, depende tu impulso,
siendo aqui el resorte del trayecto aunque mas no fuera trayectaria y el adonde
sea donde te encontrards sera aqui, donde de ahora en mds encuentras que
tienes que estar.

Conoci tantos aqui -una treintena o mas- que, a menos que estuviera
deslumbrado por algun capricho violento al punto de quedar cegado como
queda el conejo a la luz de los faros, tuve que darme cuenta de que aqui era
mucho mas determinante que “@l”.
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En cada ocasion, la cuestion era asilar. Ahora bien, de todos los individuos que
me encontré en el curso de mi existencia -lo cual hace un curso bastante largo
después de todo, y por ende un buen numero de individuos- yo soy por lejos el
mads casero -salvo por los internos del Asilo de A., que estaban encarcelados y
algunos desde siempre y por siempre-. De alli la mirada atenta que posaba sobre
los pocos excéntricos que, haciendome seguido al Vercors -ignoraba todo de los
lugares propiamente dichos, pero la leyenda de cierta manera me habia
tranquilizado antes de partir, y si habia que partir no importa adonde, mejor que
el lugar llamado me dijera algo, y partir hacia el Vercors era casi caserear hacia
1947 - en el Vercors entonces donde, habiéndome seguido, “ellos” me habian
precedido por varias semanas, “ellos” que es igual banda de energumenos que
aquellos que, algunos afios antes, habian jugado con el talle 45 en la pradera del
Asilo, y no iguales en persona, sino iguales en que eran quince o veinte, y en que
si esta igual quincena se hubiera encontrado en el asilo de A., yo habria
apostado a la posibilidad del acontecimiento del vuelo de los botines. Una
guincena entonces, que nos esperaba bajo la carpa, y la carpa plantada por ellos
tan alto como era posible, al borde del paso entre las Dos Hermanas, visible a
diez leguas a la redonda.

De todos los ahi posibles susceptibles de ser transformados en aqui por la
implantacion de las estacas de su carpa en una tierra muy reacia, habia tenido
mas atraccion el mas inaccesible. Nadie se sorprendera por ello. Me diran que
querian escapar a su suerte, que querian superarse, mostrarle a UNO de qué
eran capaces, Yy muchas otras cosas, incluida que ese paso entre las dos
hermanas, UNO ve de qué se trata.

El hecho es que terminaron en un granero de aquella region, que a mis 0jos no
era otra cosa que una galera que reposaba sobre su puente. Desde el interior
salia el armazon y las cuadernas debian su vigor a gruesas vigas transversales
que no hubieran deslucido el techo de una residencia sefiarial. Y ahi durmieron,
sobre las vigas, no todos, pero algunos, quiza para escapar de los ratones de
campo para los cuales nuestra presencia era causa de espanto; dormian
roncando, a diez metros del suelo, diez metros y mas. Qué mas casero que esos
ronquidos apacibles en el seno mismo de una galera invertida, arca de Noé, con
la ventaja sobre su antepasada de que tenia la quilla en el cielo, lo que permitia
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pensar que si navegaba en las estrellas, no arriesgaba moverse de ahi, ahi que
era un aqui tal que ninguno de nosotros hubiera podido soAarlo.

Caserear, de casa; se ve bien que se trata de un infinitivo vigoroso y prolifico, qué
frutos tan diversos, quiero decir moradas, ha dado a través del vasto mundo.

Y casilla, se dice cuando se habla de un individuo anormal, loco; que le falta una.
Asilar seria entonces buscar la casa que falta, y se ve bien que no se trata de
encasillar al individuo un poco estropeado, sino de caserear en comun, por asi
decirlo, teniendo cada especie su manera propia de actuar y reaccionar en esta
busqueda. *

iMuchas gracias...!
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CAPITULO VII. EL ARTE Y LA CONSTRUCCION DE LO
COMUN

VIL. I. El devenir dibujo como imagen por venir. Aline (Daka) da Rosa
Deorristt®®

Este trabajo es parte de una investigacién doctoral y presenta la accion de dibujar en
una propuesta experimental propositiva, conceptualizada como un devenir-dibujo y que
se acerca a la “imagen por venir”, pensada por Fernand Deligny. Las investigaciones del
autor con la imagen, el cine y el dibujo, considerados como dispositivos de investigacion
del humano, pueden ayudarnos a subvertir el pensamiento del arte y la investigacién
en arte y educacién que se realiza en la actualidad. Esta investigacién, ademas de
realizar una exposicién experimental en la escritura, también trae la produccidn
investigativa de la autora, como una propuesta que vincula diferentes lenguajes
artisticas, como el dibujo, el video, la performance y las histarietas (comics).

El devenir-dibujo como imagen por venir

A faire, je préfére agir: il s'agit d'images.
(Deligny, 2021, p. 302)7°

Devenir-dibujo: movimiento impersonal dibujante que nos produce como imagenes por
venir, mas cerca del gesto inmanente de la produccion de cuerpos, o de la accién de la
vida misma en movimiento de lenguaje, sin embargo, para desviar el protagonismo de
la accion humana sobre sus transformaciones. Devenir-dibujo a producirse como un
concepto gue nos afraviesa de manera muy breve como paradoja, pero que parece dar

53 Aline Daka es el nombre artistico de Aline da Rosa Dearristt, doctoranda en el Programa de Posgrado en Educacian -
PPGEDU- de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS/Brasil). Esta investigacién fue realizada con el
apoyo de la Coordinacion de Perfeccionamiento de Personal de Nivel Superior Brasil (CAPES) -Cddigo de
Financiamiento 001

70 Traduccidn nuestra: “Para hacer, prefiero agir: se trata de imdgenes.” Con la publicacién francesa: Deligny, F. (2021).
Camérer. A propos de l'image. L'Arachnéen.
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cuenta por un instante de los procesos poéticos aqui presentados, poniendo en tensién
el dibujo y acercandose al trazar cuando estamos con Fernand Deligny. Al final, un
concepto que se me escapa como "esto es', pero que insinda una forma (aunque
fragmentaria) cuando lo pensamos procedimentalmente en el arfe. Cuerpo
experimental que (se) dibuja a si mismo en devenir. Cuerpo de investigacion que dibuja,

por que se dibuja de esa manera: fluctuacién < co > territorio < co > migracion

La escritura experimental del devenir-dibujo

Para pensar el devenir-dibujo, nos vamos a desplazar al vinculo posicional de los
cuerpos que dibujan y asi son dibujados. Hay un cuerpo que siempre dibuja y es
dibujado con insistencia, mucho mas amplio que un simple hacer proyectivo unilateral,
gue es como si un sujeto dibujara expresandose al mundo con su proyecto, un concepto
tradicional y comun de autoria, de disefo. Y que ahora, enfretanto, va a diferenciarse en
atencién y disponibilidad al otro, al aire libre. Porque cuando te das cuenta de que
también estas siendo dibujada como una imagen, la imagen sucede otra, como si
fuéramos parte de un proyecto poético mayor de lo que creemos ser el nuestro.

Por eso pensaremos este cuerpo como un cuerpo comun, en una nocidn poétfica mas
politica. En este proceso en el que somos dibujados por el dibujar, el dibujo se hace
cuerpo. A fravés de él, se fterritorializa una condicion contingente que sucede y
fransmuta el cuerpo en cuerpo comun. A su vez, el dibujo se hace un cuerpo
performativo en movimiento, porque esta territarializacion en dibujo no es fija, es
continua, constifuyéndose a la imagen como una residencia temporal por la necesidad
migratoria del propio cuerpo. La primera condicion para que la imagen escape al
lenguaje, frente al espejismo, es convertirla en cuerpo femporal, experimental, de paso.
Modo en el cual no parece haber signo que sobreviva fijo a la fransmutacién de los
cuerpos, pensando en una condicién poética que se desvia y que desvia el cuerpo hacia
fuera de si. Fue pensando de esta manera que los movimientos a continuacion fueron
analizados en el proceso de devenir-dibujo, y aunque parezcan mezclados, se afirman
distintos:

Fluctuacién: Estado en el que no se sabe exactamente, y por eso demuestra los
procesos de dibujo aln no materializables visualmente, aun percibidos como una
sensacién dibujadora. Sensacién de eventos en red en lo contingente
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continuo/discontinuo de la vida. Sin proyeccion, sin analisis, donde la “investigacion”
sigue siendo mas abierta, sensorial, provocando una sensacion de “algo” en el caos. AlUn
pensando tenemos intuicidon o sensacion.

Territorio: Es la marca, la linea, la prueba, lo que llamamos de dibujo. La fijacidn
aparenfe (femporal) de la imagen. Figurativa o no, vinculada o disociada, legible o
ilegible. Como tiempo percibido de grabacién, de produccién, de memaoria y pensar que
se construyen. El paso hacia una intencién, corriendo los riesgos de una ilusion de la
representacion, por la forma en que la cual lo consideramos. Algo aqui parece duradero,
material, construido para ser relacional y correspondido, aunque pueda ser refutado en
su posibilidad. Pero, de cierta manera, esta habitable, tangible, aunque de pasada, como
una tienda de campafna montada. Nosofros paramos entonces un poco para
resguardarnos en el compromiso de su verdad como un territorio que tenemos en otra

situacidn, en un intento de conocerla.

Migracién: Es la experimentacion misma, la filtracién de la imagen en - medio o
suspensidn - de los lenguajes. Gesto hacia fuera, al otro, a la frontera. Movimiento de
transicién y transformacion a lo desconocido, a la no pertenencia. Movimiento de exilio,
de transicidn, de cruce, de lo que poco a poco dejamos de identificar. Incluso si mas
tarde, como seres de lenguaje, volvernos a desear una identificacién como un mapa,

hasta una nueva orientacion, para llegar a nuevaos territorios.

Es de esta manera fransitoria que el dibujo sélo puede pensarse como una imagen por
venir cuando se considera en proceso poético de devenir. Es necesario observar,
entonces, el proceso de dibujar como una contingencia que cruza el lenguaje. Por eso la
fluctuacién es constante, por eso una migracion aparece como una desviacién y
desestabiliza |la superioridad de la territorializacién de la imagen, aparentemente fija,
qgue coquetea con el lenguaje, poéticamente, con una frontera. Porque la migracion no
considera las lineas de conforno, transita sin preocuparse por su ilegalidad. En la
migracion no podemos captar las imagenes como propias, ni siquiera crearlas como
nuestras. Nosofros estamos en el momento de su experiencia fransicional y
simplemente porgue las formas en devenir estan vivas a todo tipo de eventos.
jAfencion! Somos sus objeftos. El cuidado, la resistencia y la afirmacion de las
experiencias poéticas pueden ofrecer una investigacion para la artista y la
investigadora que las proponen, si no que abarcan una accién politica de la experiencia
misma para una produccién estética de si y eso involucra a fodos los que forman parte.
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2. La escritura experimental del devenir-dibujo

La siguiente imagen muestra el dibujo de la mano de una alumna, que fue realizado a
partir de su fotografia. Una foto que sucede en el momento de una clase, quizas para
formar un vinculo intrigante en primer momento con el saber-no-saber de su
experiencia poética. Algo a lo que me acerqué como escritura asémica’’, un dibujo que
en este dia vino a hacer un movimiento insolito. Esta estudiante aparecié en la clase de
dibujo con su mano entfera dibujada, algo que observé que se repetia mas tarde en
otras clases de dibujo, con ofros esftudiantes. Una pintura corporal comun y sin cédigos
secretos. Pero un dibujo que parece provocarnos de alguna manera, a movernos fuera
del lenguaje. O para decir algo de como el dibujo de su mano nos dibujaba las dos. Asi
es como estamos disefladas por un instante, en suspension. Donde antes de perdernos
en una nueva migracion, recorremos los caminos de nuestras propias vivencias y por

ejemplo, antes de migrar, inevitablemente, establecer conexiones con el arte.

Uma

1/
A,

|

A relagdo é mais velha que o pr6pri<'3 rosto.

|

71" Michael Jacobson, artista y escritor asémico, podemos decir un poco sobre la escritura asémica como una
manifestacion dentro de los limites del lenguaje: “Personalmente, creo que la escritura asémica es la forma de
escritura abierta y sin palabras, que es internacional en su mision. Como la escritura se puede escribir sin palabras,
siempre se puede escribir. El secreto es que la escritura asémica es la impresiédn oscura y la abstraccién de la
escritura convencional. [..] Muchas cosas parecen caligrafia abstracta, o como un dibujo que se parece a la escritura
pero evita las palabras, o si fiene palabras, las palabras generalmente estdn dafiadas mas alld del punto de
legibilidad. Uno de los principales formas de probar trabajos similares e ilegibles, pero tfambién es lo mas facil
posible. Mi punto es que, sin palabras, la escritura asémica es capaz de relacionarse con todas las palabras, nucleos
e incluso musica, independientemente del autor o del idioma ariginal del lector; No todas las emaciones se pueden
expresar con palabras y, por lo tanto, la escritura asémica busca llenar ese vacio”. Recuperado de
https://www.asymptotejournal.com/visual/michael-jacobson-on-asemic-writing/
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Figura 1: Las manos dibujadas de una estudiante como nuestro territorio compartido: la
primera imagen fue tomada de un video experimental y la segunda es un dibujo a tinta
china de la primera foto, realizados en 2020, durante la pandemia de Covid-19. La
fotografia de la mano de la estudiante fue tomada en 2019, durante una clase
presencial. El subtitulo del video: “La relacién es mas antigua que el rostro mismao”. Aline
Daka, 2019-2020. Caleccion persanal.

Como por ejemplo, hacer aproximaciones con la escritura asémica. Poesia de lo ilegible -
no académica, conectada con las sensaciones. Un antiarte, podemos decir en la clase,
que convierte la escritura en un borrado involuntario, al paso que ritmico y compartido.
Un dibujo en un ritmo de fuerza donde la vida se rompe, marcando el movimiento del
gesto experimental como trazo. La imagen como una improvisacién musical con lo que
no necesariamente es musica. Asi que, para dibujarla, fue necesario observarla existir
dibujando sin perseguirla, o sea, no juzgar ni explicar, incluso si se acerca al arte
asémico, lo que es mas aproximacidén que nominacion.

Sino experimentar la situacion confinla en nuevo movimiento, asi como la fotografia
exigiendo su accion en cruce. Pero era la mano con su dibujo hecho con una linea
ilegible que volviamos ilegibles, tal como se portadora de una linea trazada sin que
haya intervenido el proyecto pensado (Deligny, 2015, p. 34). Posteriormente la mano
fue dibujada para que pudiera migrar a otro momento y circunstancia, apareciendo
nuevamente en un video experimental, pero esta vez superpuesta a la escritura
asémica que se hizo en las paredes del deparfamento que me acogid durante la
pandemia de Covid-19. Estas tres imagenes estan juntas para no perder la significacién
en que fuimos hechos, entre lo legible y lo ilegible. Con ellas, si pensamos en arte y
educacion, en las practicas cofidianas institucionalizadas y capitalizadas que
corresponden a los sujetos, llegamaos al dibujo como fensién de limite que ya no forma
una jerarquia sino un vinculo. Y no un vinculo entre sujetos o movimientos y teorias
artisticas, sino un vinculo con la percepcién de la inmanencia de nuestro encuentro, de
como él nos hace y produce cuerpos y movimientos nuevos. Pero eso siempre se
inferrumpe cuando se trata de situaciones prescriptivas y estandarizadas, pues
presenta una posibilidad de desviacidon de las normas que nos anteceden, forman se
fijan. El devenir-dibujo es productor de otra forma de pensar este cuerpo, de potenciarlo,
de sacarlo de una zona de fijacién y de los dominios del ilusionismo de la Unica verdad,
intencional, fragica, como a del cuerpo de lenguaje autoral para la afirmacion y la
autodefensa ante el mundo. Lo que refleja nuestra forma habitual de pensar el dibujo y

141



de responsabilizar al cuerpo de su dibujo. Ademds este cuerpo cuando nos escapa
puede ser de igual manera que el modo de investigacion por imagenes.

Figura 2: la primera imagen presenta dibujos de figuras femeninas impresas coma
mufecas de papel que funcionan como dispositivos poéticos relacionales. La segunda
es un dibujo inicial. La tercera una fotografia de una exposicién visitada (20139), que me
fue ofrecida como regalo por un grupo de visitantes, donde los nifios performan las
figuras de la red, obra en la pared. ;Performance? Devenir-dibujo como cuerpo. Arte
correspondida con el cuerpo. Colecciéon personal.

A continuacién se muestra una composicion de imagenes que, de igual manera,
demuestran los procesos en los que el dibujo atraviesa el cuerpo, y viceversa. Los
dibujos sobre papel se convierten en dispositivos artisticos que regresan a los gestos
del cuerpo humano, convirtiéndose en un devenir-dibujo como en imagen por venir.

Asi que provocar diferencias es subvertir una idea de lo comun, para forjar ofro comun,
nuestra exftensién que se cree en esfe tfexto como poética. Porque pensar el dibujo
experimentalmente (desviacion del lenguaje) nos lleva a un proceso de vida posicional
gue nos mueve como un cuerpo infinitivo <y> infinito productivo de si mismo, cuando
pensamos con la filosofia de Spinoza. En referencia al cuerpo pensado en la obra Etica
de Baruch Spinoza, cuerpo como arte de vivir relacionado a su ética filosofica, y ademas,
gue parte de la pregunta: ;Qué puede un cuerpo? Qué podemos pensar con Gilles
Deleuze, el cuerpo como potencia: ;Qué quiere decir Spinoza cuando nos invita a tomar
al cuerpo como modelo?. Se trata de mostrar que el cuerpo supera al conocimiento que
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de él se tiene, y que el pensamiento supera en la misma medida la conciencia que se
tiene de él (Deleuze, 2004, p. 28).

Podemos observar entonces las desviaciones que el devir-dibujo nos sorprende en
otras sifuaciones, que pueden ser muy simples, y que diariamente nos desplazan de
nuestro lugar antropoceéntrico, como en la relacion con nuestra naturaleza, por ejemplo,
cuando percibimos que no tenemaos un cuerpo, pero lo somos. Durante la cuarentena de
la Pandemia del Covid-19 en 2020, me pregunté sobre el doctorado: ¢Como seria, en
realidad, realizar una investigacién cientifica y artistica en dibujo? En la imposibilidad de
dibujar una tesis contextualizada en una situacién de pandemia global, cuando en una
situacién de agotamiento por el aislamiento y el trabajo agotador de las clases en linea,
se hicieron unos dibujos asémicos en las paredes de la habitacion, formando una
escritura no lineal y experimental. Algo como una forma espontanea de escapar de la
“caverna de Platdn”, existencia limitada que se aproxima de la filosofia, la division del
ser y su ambiente, de manera representacional. Con ellos, al igual que la tesis o las
clases online, fodo se mezcla, asi como lo que en el arte llamamos "arte y vida", y de
este modo, actuando sobre la transformacién del espiritu (spinozista > cuerpo). Un
proceso claustrofdbico dentro de los confines de una residencia que se transmuta por la
poesia que aparece como la completa ilegibilidad de un mundo cadtico para poder
transgredirlo.

Posteriormente esos dibujos formaron parte de una composicion en videos
experimentales que utilizaban proyecciones visuales y sonoras para componer
mientras la vida nos dibujaba. La tesis y las clases se perciben como parte del todo, no
hay comienzo de tesis, no hay fin de clase, simplemente tfodo continla en devenir. Este
mismo disefio que no nos permifia estar seguros de nuestros proyectos, los
transformando en gestos-acontecimientos como una necesidad de vida sin mayores
propositos ni ambiciones artisticas. Al fin y al cabo, ¢Qué significaba “artista” en la
situacion de aislamiento sanitario? El arfe defrauda y no cumple: rompe con la imagen
adquirida del artista. Todo deviene dibujo en el proceso de fluctuacion y de migracién,
las imagenes estan por venir. Hablamos de una suspension. Como en la ultima imagen
de la composicion arriba, a la continuacién, que es un "print" de un mapa de los vientos,

publicado en internet en tiempo real’.

72 Para acceder al mapa, simplemente haga clic en el enlace: earth : un mapa global de las condiciones del viento, el

clima y el océano (nullschool.net).
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La imagen por venir vuelve de nuevo, persiste atravesada en el movimiento dibujador.
Lo gue nos da un cuerpo muy vivo y comun en lineas. El movimiento de los vientos nos
quita el aliento, él dibuja haciendo poéticamente nuestro cuerpo que estamos
pensando comun, y luego, también moviendo este texto que deviene imagen. En la
composicion anferior, las demas imagenes estan extraidas de experimentos
audiovisuales de esta época, consideradas en sus capas, transparencias y direcciones
singulares hasta fuera, en movimiento y en devenir-dibujo. Dentro de nuestro lenguaje
cartografico del mundo, pero que se sujetd a un movimiento estético de la vida muy
cercano a nuestro pensamiento en relacién al arte.

Figura 3: Imagenes experimentales en video y fotografia en las que aparece escrita una
escritura asémica dibujada en las paredes de la casa. La Ultima imagen es un mapa de
los vientos planetarios, que muestra su direccidn en tiempo real. Aline Daka, 2020,
coleccién personal.

La composicion en imagen por venir - aunque las imagenes como territorio de la

pandemia parezcan caodtficas y oscuras, acttan como el movimiento potente de un
cuerpo vivo. La vida, mas poderosa que este texto tratando de explicar lo inexplicable.
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3. Fernand Deligny y la imagen por venir

L’image est d’étre, et non d’avaoir.
On en dit pas: - il a des images.
On dirait: - il a des visions.
L’image n’est pas vision.
(Deligny, 1988)"°

¢Cémo me convoca la experiencia lectora de Deligny? Por ahora, a un encuentro con la
imagen por venir a pensar en el procesa de dibujar con la publicacién Camérer. A propos
d’images (2027). Considerando el camerar como un movimiento impersonal de la
camara de video en el proceso experimental de la vida misma, donde las imdgenes se
manifiestan como ofra cosa desde fuera del lenguaje. Poéticamente lo leo como “filmar”
el viento.

Pero para Deligny filmar no es camerar, asi como dibujar no es trazar. En ambos
existiria una intencionalidad del lenguaje, en la que el ser humano es similar y delega
significado e inferpretacion al mundo, principio de colonizacién y poder humano sobre
el ofro. Asi, me inquietd que a la hora de dibujar no tengamos una camara que garantice
la condicion impersonal de camerar, para que las imagenes aparezcan sin la
determinacién de una seleccion humana. Desde la condicion del dibujo humano, el
movimiento gestual de las manos es fundamental. Las manos que estan dispuestas a
dibujar, ambos formando un solo cuerpo, como lo percibo inicialmente. Entonces, los
pensamientos se cruzan con las manos, ¢Dénde estarian las imagenes por venir del
dibujo?

El trazo con Deligny se piensa con las acciones de los nifios autistas con los que
convivié y gque no actuan como sujetos, viviendo fuera del lenguaje en un mundo que
desconocemaos por nuestras propias limitaciones o posiciones asumidas de poder como
seres de lenguaje. La traza es infinitiva entonces, carfografica sin considerar la
composicion de una lengua como referencia, relacionada con el actuar mismao y ni
siquiera se trataria de una vision de mundo o de su dislocamiento. Si nos detenemos

73 La fecha del escrito es hipotética y se puede encontrar en el capitulo: “i comme image. De MAP en IMAGE” (Deligny,

2021, p. 246). Traduccion nuestra: “La imagen es del ser, no del tener. No decimos: - tfiene imagenes. Parece: - fiene
visiones. La imagen nao es visidn”.
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ahi, en la linea de error, no someteremos la mano al imperativo del lenguaje, ni
compondremos palabras, ideas, visiones e interpretaciones sobre el ofro. La linea,
entonces, puede que no proponga nada, ni siquiera una figura, ni siquiera una relacién
con lo que llamamos “abstraccion” o “automatizacion” en el arte de vanguardia. La linea
es una linea de error, un movimiento asubjetivo del gesto, de la accién humana sin
intencionalidad: No puedo escribir si la imagen esta en la pared o en mi mano. Es mas
facil - mas facil o habitual - pensar que esta, que esta formado, en la cabeza. Dicho esto,
la imagen esta tanto en la pared como en la mano (Deligny, 2021, p. 259)7“.

Para él, imagen y lenguaje no son del mismo mundo (Deligny, 2021, p. 247). La imagen
se forma sin cesar, es inexpresable y si esta fuera del lenguaje es de otra ldgica, fuera
de la nuestra. De ahi la dificultad de escribir sobre una imagen, o de traducir con
palabras una experiencia artistica, por ejemplo, como coincidimos nosofros, seres de
lenguaje, cuando escribimos sobre el arte. O cuando percibimos el arte como no
lenguaje, como un sistema cerrado, pero aunque con la teoria del mantenimiento del
pensamiento nuestro sobre la produccion de nuestros cuerpos. El lenguaje no soporta
la imagen porgue, recordando a Deleuze sobre Spinoza, podemos pensar que la imagen
supera el conocimiento que tenemos de ella, y escapa. Con eso, escribe Deligny que
podria ser que la imagen sea arte. Podria ser que la imagen sdlo aparezca a través de
un subterfugio (Deligny, 2021 p. 242), y él insiste, la imagen no se puede decir (Deligny,
2021, p. 243). Tampoco pudimos idenftificar la ubicacion de las imagenes.

Con esto escriben Marlon Miguel y Marina Vidal-Naquet (Deligny, 2021) acerca del
paradigma que propone Deligny sobre el arigen de las imagenes:

Entre lineas de estos textos persiste un enigma en cuanto al origen y ubicacion de las
imagenes. Por un lado, el paradigma etoldgico - segun el cual las imagenes son de una
especie animal y pertenecen a un fondo comun - hace escribir a Deligny que "puede ser
que la imagen se forme fuera de nosotros" o que la imagen no esté en nosotros - o
sobre - el rollo de pelicula;, por otro, la parte biografica del trabajo de imdgenes-
recuerdos en él se manifiesta en su escritura (Miguel & Vidal-Naquet, 2021, p. 243).

74 Traduccién propia.
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Aun con ellos, buscar la imagen es (re)encontrarse con el lenguaje, asi que en la
escritura la tenemos para relajarse en sus limites: Deligny exploré estos mundos, los
efectos del lenguaje y las formas de negociacion posibles, manteniendo su posicion: la
imagen es todo un - otro - mundo (Miguel & Vidal-Naquet, 2021, p. 243). Es enfonces
cuando el lenguaje presupone "fijacion y definicién" en la intencién y sus fracasos de un
proceso infinitivo de pensamiento. Un proceso que evoca fextos o imagenes y que no
viene de nosofros sino que deviene en el proceso.

El devenir-dibujo como imagen por venir me parece que deviene por el proceso mismo
de dibujar, aunque sea irreprochable, pero constante, siempre en movimiento, no habita
para ser apropiado. Entonces, cuando habita, si habita, las nuestras percepciones,
parece se formar como especie de imagen-limite en negociacion con el lenguaje, a ser
percibido como un nuevo territorio provisorio, un nuevo cuerpo comun y solo habitable
cuando pensamos temporal y posicionalmente. La imagen por venir no es con Deligny
ni fluctuacién, ni territorio y ni migracion, pero asi la escribo con un movimiento entre
estas breves distinciones que impregna esta escritura, como a devenir otra manera de
vivir el que vos muestro.

Asi es como la escrifura de Deligny me toca, a una sensacion de dénde mover mis
percepciones temporales cuando en medio de este viento de escritura. Como el estudio
de su movimiento de pensar en sus escrituras impregna mi movimiento que piensa el
arte de manera existencial, al que llamo artistico en las practicas y formas de vida que
negocio con los contextos en los que inevitablemente me encuentro, como cuando en
ejercicio de la educacion brasilefa, por ejemplo.

Por fin, la imagen por venir con Deligny: somos los que formamos la intencién que no
reside en la imagen, pero las imagenes son otra forma de pensar. Es imagen, y la
imagen no es lenguaje (Deligny, 2021, p. 249). Esta es la dificil tarea de escribir este
texto para escribir con las imagenes. Lo que salva al texto es no saber qué pueden “sus”
Imagenes.

4. El devenir-dibujo como imagen por venir

En el contexto de este texto tenemos el I/l Encuentro Internacional Fernand Deligny que
tuvo lugar en Buenos Aires en septiembre de 2023, pero también la exposicion Fernand
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Deligny: Elogi de I'asil que se desarrolla en Barcelona al momento de escribirlo, en el
mes de noviembre, del cual tuve el placer de visitar. En estas dos ocasiones tenemos
contacto con el movimiento de pensamiento de Deligny a través de sus intervenciones
manifestadas materialmente, podemos llamarlo asi, como su cuerpo de publicaciones,
escritos, dibujos, cuadernos, mapas, fotografias, videos, etc. y que leemos desde
nuestras propias experiencias y movimientos de pensamiento sobre ellas. Pensar en
dibujos, mufecos, libros de cuentos para ninos, algo que luego se radicaliza en el trazar
0 el camerar infinitivos... hace parte de todo un ofro proceso aqui considerado como
poético, en su manera de comprender, y que nos ayuda a escapar de la objetividad con
la que abordamos las experiencias. Asi como a las situaciones violentas y sus
ocurrencias, por ejemplo, cuando en los procesos y medios institucionales/sociales con
los que trabajamos en educacion.

Si estamos ahi, en una situacién que no desentona en un proyecto de otra ldgica, como
la poética, nos sometemos a un sistema impositivo con muchos abusos. Nuestras
acciones, por supuesto, provocan situaciones muy singulares que tienden a ser
combatidas y a no sobrevivir por mucho tiempo en estos espacios y sistemas, que se
resisten a ser reformados porgue no admiten un cambio de légica que los aleje del
poder que reclaman. Por eso, la produccion de un dibujo, un libro, material grafico o lo
gue sea, crea una especie de ruptura, una fisura a través de la cual el poder del cambio
puede escapar, o simplemente demostrar, por un momento, que puede exisfir.

La experiencia se hace parte como un ejercicio mas de si misma, como una existencia
gue insiste en si misma como viva, mas alla del registro de la experiencia/evento que se
materializa como su memoria. Es como el viento que pasa.. y no queda si no lo

dibujamaos, lo escribimos, etc.

7> Sohre la exposicidon Fernand Deligny: Elogi de I'asil en Barcelona: “Esta exposicidn, titulada Elogio del asilo, es una
oportunidad para cuestionar este harizonte, para escenificar las formas experimentales invertidas en la tentativa de
Les Cévennes: la escritura de Deligny, inspirada en el «trazo» en infinitivo de Janmari, el nifio autista; la famosa
cartografia de las «lineas errantes» de los nifios, dibujadas por educadores no profesionales (obreros, campesinos,
estudiantes) que convivian las 24 horas del dia con los nifios, y las imagenes - fotografia, cine, pintura - producidas
a lo largo de esta busqueda del «humano comun»”. Recuperado de
https://ajuntament.barcelona.cat/lavirreina/es/expaosiciones/Fernand_Deligny/664
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Figura 4: Intervencion artistica en una escuela publica de la periferia, parte del
proyecto “Eugénia”, gue se realizé con nifias en situacion de riesgo y victimas de
violencia sexual. Novo Hamburgo, Brasil, 2015. Nuestras fotografias fueron
impresas (las de las niflas y las nuestras), recortadas como mufecas de papel y
tejidas con hilo en forma de telarafia.

A medida que se desarrolla este pensamiento, se exponen dos experiencias para que
podamos pensar en el devenir-dibujo como un proceso de transformacion hacia la
imagen por venir, mismo en los espacios donde la educacion se encuentfra con la
violencia que no es negociable, pero que rara vez se desfaca en denuncia. Cuando se
naturaliza, esta violencia queda oculta en wuna rufina educativa inaudita,
predeterminada y normativa.

Las siguienfes imagenes muestran el frabajo realizado con nifias de 10 a 14 afos de una
escuela publica en la periferia del sur de Brasil, en 2014, con la duracién de un afno’®. Se
trata de niflas que han sufrido abusos y viclaciones desde que eran muy pequenas y

76 Este proyecto formd parte del Programa Institucional de Becas de Iniciacidn a la Docencia (Pibid), que ofrecia becas
de iniciacién a la docencia a estudiantes de carreras presenciales que se dedicaran a realizar practicas en colegios
publicos y que al graduarse se comprometieran a la docencia en la red publica brasilefia. El objetivo fue anticipar el
vinculo entre los futuros docentes y las aulas de las escuelas publicas. Con esta iniciativa, Pibid cred un vinculo entre
la educacidn superior (a través de carreras), las escuelas y los sistemas estatales y municipales. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/pibid
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qgue estuvieron a punto de abandonar la escuela para ganarse la vida en las calles muy
temprano. Con ellas se propusieron talleres de arte en un intento de crear un vinculo
capaz de moverlas de esta posicion previamente escrita. Proporcionar ocasiones,
momentos, experiencias de convivencia con el arte en las que podrian salir de si mismas
e intentar ser algo mas de la imagen impositiva representacional de la violencia, algo
gue crearian si ftuvieran la oportunidad de dislocamiento. Y esto es lo que creamos
juntas, la experiencia de esta oportunidad de desvio en devenir-dibujo.

Devenir-dibujo: y de repente, el dibujo de nosofras mismas aparece como un dispositivo
poético relacional > territorio provisional para la migracién compartida y persistente.

El limite es una linea de tiza, ya no estabamos en el territorio tradicional de una escuela
publica, mas en un movimiento de poder como cuerpos que nos permitio existir en otras
formas de lugares. En estos talleres de arte se trabajo especialmente la produccién de
mujeres artistas, incluyendo el dibujo, el diario y la escritura poética, el collage, la
performance, el video, la fotografia, etc. Realizamos ensayos y experimentos colectivos
con imagenes de ellas mismas en el proceso de devenir-dibujo, en el encuentro con un
deseo en imdgenes por venir, que las hacian otras. Por primera vez ellas pudieron
manipular sus propias imagenes y experimentar con transformaciones, errores y
composiciones. Las fotografias de todas las participantes del taller fueron tejidas en
una gran red de papel e hilo, como una telarana. Esta composicién nos uni¢ y fue
expuesta en un evento cultural en la escuela, donde ellas mismas actuaron como
artistas mediadaoras. Este proceso de convertirse en figura de una red que abarcaba a
todos, incluidos nosotros, que actuamos en la proposicion dispositiva, cred un vinculo de
produccion de algo que se nos escapaba y que siempre estaba por venir. No estabamos
seguras de qué estabamos haciendo, cual era el objetivo de tejer tal red, la red se hacia
a si misma, sélo sentiamos la necesidad de articular la imagen de estos cuerpos en otro
movimiento, que escapase de la lenguaje que conociamos, que nos llevaria a un
territorio tan extraio, pero capaz de convertirnos en cuerpo, ofro cuerpo, comun, CUerpo
imagen. Un cuerpo que al escapar de los pensamientos nos ofrece la sensacion de la
imagen por venir en su naturaleza inexplicable, fugaz y no representativa. De hecho,
nos dimos cuenta de gue la violencia que formaba nuestro cuerpo anterior, en si misma,
no era posible ser representada.

Por tanto, hay un desplazamiento de cuerpos que posibilita ofras existencias a traveés
de experimentos de creacién de imagenes. Los que negocian con la lengua para
cruzarla, creando un limite. Si, esto es posible, este paso-estancia que crea vinculo. Un
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vinculo que, sin embargo, no nos condiciona a la similitud, sino que forja un terreno
comun a partir de las diferencias. Una diferencia que escapa a la representacién o
individuacion de un cuerpo supuestamente aislado en una circunstancia, determinada
por un "ambiente" o condicion social. La fluctuacion, el momento de la experiencia con
las imagenes por venir, demuestra que no hay ninguna escision entre nosotros y este
enforno, como podria ser causada por una accién mental que nos distancia. El territorio
de la imagen por venir no es la representacién, sino el movimiento. O su materia de
revolucion:

Hay que escuchar lo que dice el abuelo Engels, porque la imagen no es un acto
voluntario. Habla de lo que le preocupa, de la revolucidn; lo que dice, lo uso para
la imagen que es nuestro tema, entendiendo que la imagen, como la revolucion,
no se hace. Ellas aparecen en circunstancias completamente independientes de
la voluntad y la accién (Deligny, 2021, p. 237).

En este proceso, muchas veces me pregunto cémo se realiza ese movimiento de dibujo
que, a través de una fotografia, produce el deseo de ser dibujada, de emigrar. sDibujarla
seria otra forma de vivirla? ¢Dibujarla cuando la “revolucion” de Engels atraviesa
nuestro cuerpo? El movimiento se ofrece, es como si el dibujo fuera deseado y dibujado,
ya dibujando. Lo cual no nos redime del placer antropofdgico’”’, de animar en nosotros
las sensaciones de la imagen.

En este proceso, el pensamiento del lenguaje y sus practicas, como la representfacion y
la composicion, se ponen en juego. Por ejemplo, como en la composicién "Dora”, abajo,
en la que se dibuja una figura femenina a partir de fotografias de la prisionera politica

77 En référence au Manifeste Anthropophagique d'Oswald de Andrade, qui « cest Faffirmation d'un principe, pris
comme la métaphore d’une action programmatique pour la culture et qui s’oriente vers une poétique. Un principe
actif, pour changer radicalement la situation historique du Brésil, et prendre a la racine ses processus d’hybridation
qui constituent le socle ou le terrain de la culture, et non plus pour considérer la vision de I'élite qui foujours
s'approche mimétiquement des modeles de vie européens. [..] Le Manifeste releve d’'un palimpseste de la culture
brésilienne, laissant parler, sur le plan de I'écriture, la voix des Indiens et leur propre langage. Il affirme qu’il y a plus
d’une langue, plus d’'une culture qui ont opéré le changement, mais aussi plus d'une possibilité confre 'lhégémanie
de ce qui vient du dehors, de I'autre colonisateur et de son processus de civilisation. Ce Manifeste affirme de facon
paradoxale que l'anthropophagie constitue l'unigue loi du monde. Il dénonce I'appropriation, qui jamais ne se
mantre comme felle, foujours masquée par des opérations symbaoliques qui produisent une trame de semblants, des
déguisements pour passer en contrebande, et masquer, le méme signe qui recouvre des individualismes et des
collectivismes, des religions et des traités de paix.». Dans: Medeiros de Carvalho, L. F, & Coube, F. M. (2013). Le
Manifeste anthropophage, un menu pour bien manger. Lignes, 40,102-115.

151



de la dictadura brasilefia de los afios 1960, Maria Asistente Lara Barcelos, que a pesar
de todo es poco conocida.

MARIA AUXILIADORA LARA B—\RCE“LUS

MARIA AUXILIADORA LARA BARCELOS, CONHECIDA COMO "DORA", FOI
PRESA EM 1969 E LEVADA A0 QUARTEL DA PoLICIA DO EXERCITO. NA
VILA MILITAR, ONDE FOI DESPIDA, ESPANCADA, SUBMETIDA A

CHOQUES ELETRICOS NOS SEIOS, VAGINAS E DIVERSAS PARTES DO

« INCORPORAGAO NAO E REPRESENTAGAO.
CORPO. ELA FOI BANIDA PARA 0 CHILE EM 1971, MAS PRECISOU SAIR

o LIBERDADE NAO SE QUESTIONA E SIM A VIOLENCIA.
DO PAfS POR CAUSA DA DITADURA DE PINOCHET. DORA NUNCA SE o AMAR A SUA HISTORIA £ FAZER DELA UM DISPOSITIVO DE MUDANGAS.
RECUPEROU DAS SEQUELAS EMOCIONAIS DEIXADAS PELA TORTURA E SE + 0 MUNDO E UM LUGAR DE REFUGIADOS.
SUICIDOU EM 1976 A0S 31 ANOS EM BERLIM OCIDENTAL. *

NXR STUNDEN KR INNE/QUANDO CHEGAR O MOMENTO (DORA):
HTTPS://VIMEO.COM/210367490

« DORA INCORPORAGAO DAKkA. 2023,

« FOTO + DESENHO- FUT POSTA NO OLHO DO FURACKO, NKO POSSO
DEIXAR DE INCORPORAR A FORGA (0 MEDO DELA ME ESCAPA).

Figura 5: DORA, |a representacion es imposible. Fotos disponibles en: Agéncia Patricia

Galvao | Agéncia Patricia Galvao (agenciapatriciagalvao.org.br). Dibujo y fotografias:
coleccion personal, 2023.

“La representacion es imposible” es el titulo de esta composicién para demostrar el
poder transformador de esta migracion de la imagen de Dora’®.

Poner en juego esta presencia de Dora es poner en peligro toda la reflexién que él

implica. En un momento como el que vivimos, de negacion de la historia, es de suma

/8 Dora fue arrestada y torturada e incluida en la lista de presos intercambiados -un total de 70 activistas de izquierda-
aceptada por Chile, bajo el presidente Salvadaor Allende. Con el golpe de Estado que llevd a la muerte a Allende y
prisién de muchos exiliados, logroé salir y vivid en Bélgica, Francia y, en 1874, se instald en Alemania, donde vivid
hasta 1976, cuando, atormentada por traumas del pasado, se abandond en las vias del metro, a los 31 afias. Su vida

se puede conaocer a través del documental: Ndr stunden &r inne/Cuando llegue el momento/Quando chegar o
mamenta (Dora). [Arquivo de video]. Recuperado de https://vimeo.com/2103674390

152



importancia presentar una vida verdadera y poder crear con él. Entonces, llamemos la
atencién sobre ello para que podamos componer nuestra realidad, si estd amenazada
por la politica de extrema derecha brasilefa. El problema de la violencia contra las
mujeres es fambién el tema de esta investigacion, como lo demuestran las imagenes
como un todo.

Por fin, es imposible representar a Dora, representar la violencia a la que ella estaba
expuesta. Lo que obtenemos es una migracién de su imagen hacia nosotros, tan pronto
como la concebimaos, y la realizamos en un cuerpo nuevo, temporal. Esta composicién
de imagenes demuestra parte del proceso artistico, navegando entre lenguajes para
convertfirse en otra cosa. Devenir-dibujo para poder alcanzar las imagenes por venir. gY
el deseo de dibujar una imagen es un hacer? Me parece que desde el punto de vista del
lenguaje, es una apropiacion. Desde el modo devenir-dibujo, emigrar. No sabemos lo
que podemos y poco lo que pueden las imagenes’®.

Bibliografia
Deleuze, G. (2004). Spinoza: filosofia practica. Fabula Tusquets.

Deligny, F. (2021). Camérer. A propos de Iimage. Arachnéen.
Deligny, F. (2015). O aracniano e outros textos. N-1 Edicoes.

79 Se puede acceder al archivo original de esta presentacidn en:

https://drive.google.com/drive/folders/11ifG2MQbnwB9MIebau8LTnYTOKOGZSKI?usp=sharing.
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VII. Il. Fernand Deligny, el mito de la arafia o la etologia poética®.
Martin Molina Gola®

En el verano de 1967, durante la efervescencia que conduciria en Francia al mayo de
sesenta y ocho, Fernand Deligny (1913-1996) comenzaba en sus propias palabras su
décima y ultima ftentativa que lo ocuparia hasta su muerte treinta afios mas tarde. En
ese momento él, junto con un pequefo grupo de amigos y colaboradores®, se
enconfraba en Gourgas, granja de Felix Guaftari imaginada como lugar de encuentro
para Estudiantes, Obreros, militantes, artistas e intelectuales, en el sur de Francia en la
region de las Cevenas. Guattari, habia invitado a Deligny para animar el sitio e imaginar
actividades que pudieran darle cohesion al grupo dispar de jovenes afraidos por un
modo de vida alternativo.

Después de un infento fallido de filmar una pelicula sobre los “Camisardos” (grupo de
protestantes rebeldes y guerrilleros quienes combatieron al ejército francés en esa
misma regidn a inicios del siglo XVIII) y con la llegada del final del verano y el regreso a
las actividades en la ciudad, el sitio se empezd a vaciar. Sin embargo, Deligny, con un
nucleo cercano de amigos y conspiradores decidié moverse a unos cuantos kilémetros
de Gourgas al caserio de Granies donde realizaria una de las investigaciones mas
inferesantes en el contexto de la contra-cultura francesa de aquellos afios.

Esta investigacion producto del entramado entre la antropologia, la etologia, y el arte,
tuvo como origen la amistad que unid a Deligny con Jean-Marie J. desde su
descubrimiento mutuo en la clinica de La Borde en 1966. En aquel aio Janmari (como se
le conocio a traves de los textos de Deligny) tenia doce afnos y habia sido diagnosticado
como “encefalépata profundo” en el hospital de la Salpetriere en Paris.

80 Se incorpora para esta publicacion un texto inédito del autor vinculado con sus temas de investigacion sobre arte, cine
y Deligny, a los fines de complementar el material cinematografico visualizado y comentado en el Ill Encuentro
infernacional.

81 Martin Molina Gola nacid en México en 1988. Tras estudiar cine en la UNAM y recibirse como cinefotdgrafo fotografid y
dirigio varios corfometrajes documentales y experimentales. Su frabajo como cineasta ha sido mostrado en numerosos
festivales como La Berlinale, Oberhausen, EXiS, FICM o FICUNAM entre otros. Ademas es también traductor, critico e
investigador. Recientemente ha curado junto con Sandra Alvarez de Toledo y Anais Masson una serie de exposiciones
sobre Fernand Deligny bajo el titulo Fernand Deligny, légendes du radeau (CRAC Occitanie, Sete, 2023) y Fernand
Deligny, elogio del asilo (Virreina centre de imatge, Barcelona, 2023-2024). Actualmente realiza una tesis doctoral en la
Universidad de Paris 8 con la direccion de Catherine Perret. martin.molina.gola@gmail.com

82 Any y Giséle Durand, Marie-Rose y Guy Aubert, Jacques Lin, Yves Guignard, y Jean-Marie Jonguet.
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Un nifio con autismo, no verbal y con episodios de crisis agudos dirfamos en la jerga de
hoy en dia. Deligny se encontrd fascinado por Janmari, chico robusto, y carismatico
desde su primer encuentro y en Granies se decidid lanzar en la aventura de la
produccion de un territforio donde este nifo de doce anos pudiera simplemente vivir.
Deligny, en sus afnos de juventud habia participado en la naciente educacién
especializada y habia trabajado en asilos psiquidtricos en el norte de Francia durante la
ocupacion, al tiempo que participado en circulos comunistas nacidos de la resistencia
durante la posguerra. Y después mas adelante en proyectos de acompafamiento de
jovenes delincuentes y locos, junto con Henri Wallon entre muchaos otros.

La tentativa de investigacién en Granies se declind entonces en cuatro ejes principales:
la escritura, la cartografia, la cinematografia y la organizacion espacial. Comencemos a
analizar este momento Unico en la historia de las heterotopias del siglo XX a partir de la
invencion quizas mas radical de Delignuy, la creacion de las llamadas “areas de estancia”.

Las “adreas de estancia” fueron espacios de campamento mas o menos permanentes
situados a los alrededores de Granies donde un grupo de nifios autistas vivia por
estancias mas o menos prolongadas (enfre algunos meses y algunos afnos, con algunos
ninos residiendo de manera permanente) acompafados de una presencia proxima
(nombre dado a Deligny a los voluntarios no especialistas quienes se ocupaban de una
de estas pequefas unidades). En una carta del primero de diciembre de 1969 (que
puede considerarse en cierto sentido como un manifiesto de la tentativa) a Jacques Lin
un chico de diez y nueve anos que acababa de dejar su puesto de obrero, y que se
convertiria uno de sus colaboradores mas cercanos de Deligny escribe:
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“en el territorio, el otro no de ser mas “hablado”-ni descrito, ni escrito

Se trata de una decision radical (a la raiz).

La lista de las infracciones a esta decision me debe llegar.

Habra infracciones por inadvertencia, por “habito”, y otras que seran inevitables.

El territorio debera organizarse en funcion de esta necesidad que “el otro no sea
hablado”

El territorio es un lugar de asilo donde los nifios viven en un refugio donde estan

al abrigo de la palabra.
Hay que hacer todo lo posible para que esta decision agarre.

Es bajo esta condicion que los signos de los que hablo desde hace tanto tiempo

comenzaran a ver el dia.

La palabra=agua

Es necesario hacer un digue contra este elemento, para que los signos de
entendimiento elementales crezcan: no pueden crecer si no son necesarios, es

decir mientras que un cierto entendimiento-hablado tenga lugar (fuera de estos

ninos que no lo son).
No se trata de excluir la palabra del territorio: nos es necesaria
Lo que pido es que “el otro (y sobre todo los nifios) no sea hablado”.

Cada quien puede hablar al otro, a los otros, pero la costumbre debe agarrar lo +

rapido posible que no se hable del otro

el esfuerzo sera dificil mientras que otro “modo de entendimiento” no vea el dia.

Se debera persistir obstinadamente.
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La guerrilla en la que nos hemos comprometido exige de juntar esta drea de
resistencia a TODO lo que puede hacer que un nifio presunto loco, sea forzado

no solo a permanecerlo sino a menudo a convertirse.

Y se tratan de “efectos de la palabra” que lo encierran

El plancton del que “esos nifios, ahi” pudieran alimentarse, escasea al extremao
mediante el uso de la

palabra (que representa un cierto “orden”, un cierto modo de pensar que les es
extranjero).

Decir “él” de un nifo-sin-palabra, es bautizarlo de oficio.

La vida sobre los territorios tendra su razon de ser profunda cuando sea asi:
gue surjan signos de entendimiento-entre que sean de una naturaleza diferente

ala palabra

Esta naturaleza diferente, siendo la primera naturaleza del hombre (la palabra

siendo una naturaleza

segunda):

El diario emanando de los territorios debe entonces transmitir otra cosa que
seres en persona presentes, ese dia, hay que persistir en escribirlo: de queé
hablara todavia es a buscar. No debe ser interrumpido.”

En esta carta, queda claro el principio organizador de las “areas de estancia”, producir

un territario al abrigo de la palabra, que en su estructura misma crea un modo de

pensamiento. No imponer ese modo de relacion, que es para estos ninos una forma de

violencia, ya que su modo de pensar es ofro. Aqui se ve claramentfe la postfura

antropologica de Deligny, quien en ningln momento se propone curar a las nifios, sino

simplemente vivir en “presencia cercana”, es decir, construir un territorio comun para los

adultos y los nifos autistas, respetando e integrando el modo de estar en el mundo de

cada uno de ellos.
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Para Deligny esa consciencia otra, que sin embargo no es consciencia de si mismo, es
un tipo de pensamiento en imagenes, y el autista no esta de ninglin modo atrapado en
actitudes estereotipicas sino todo el tiempo rastreando las huellas de los humanos
parlantes, que, a causa de su pensamiento linguistico, de esa ofra organizacién, le son
practicamente invisibles. Esta concepcion del autista como rastreador serd fundamental
en la organizacion espacial de las “areas de estancia” e impulsara un frabajo a través de
la presencia y utilizacion de objetos diversos y de una atencion especial al gesto.

La vida en las “areas de estancia” estaba organizada alrededor de las necesidades
basicas de la vida en el campo: preparar el pan cotidiano, pastorear algunos pequenos
rebafios de cabras, preparar el fuego y la comida, lavar los platos y la ropa. Poco a poco
estos gestos cotidianos a fuerza de repetirse diariamente fueron paulatinamente
siendo reconocidos por los nifios, asi como los objetos necesarios para tal o cual tarea y
otros objetos, “para nada” fabricados por las presencias cercanas en sus ratos de ocio. Y
de este modo una extrafa ritualidad comenzé a tramarse en las “dreas de estancia”,
donde poco a poco los nifos participaban en las actividades tomando iniciativas
propias. Asi un sistema de equivalencias entre objetos utilitarios, objetos ornamentales
y gestos se fue tramando en las “areas de estancia”, al ser rastreados por los nifios, 0 en
palabras de Deligny, la constitucién de un “lenguaje no verbal”.
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Es necesario situar este tipo de vida en el campo dentro del movimiento amplio de
contestacién del mayo francés, y de la proliferacién del movimiento de la antipsiquiatria
en Italia, Inglaterra y de la psicoterapia institucional en Francia. De lo que se trataba era
de sacar a los nifios de las condiciones psiquiatricas y de experimentar al mismo
tiempo, modos de organizacion colectiva alternativos inspirados por la contra-cultura y
en cierta medida, del regreso “a la tierra”.

Al pasar el tiempo los gestos cotidianos se fueron descomponiendo en largas
coreografias que permitian a los nifos autistas introducirse en y entfre los gestos,
guardando al mismo tiempo su propia relacion con la actividad cofidiana.
Contrariamente a lo que pueda parecer se trata entonces de crear a través de un
conjunto de objetos y de una cierta gestualidad lo contrario de un espacio “natural” para
los niflos sino un espacio altamente técnico, en el sentido que Marcel Mauss le da a las
“técnicas del cuerpo” en las que el “acto técnico, acto fisico, y acto magico-religioso
estan confundidos para el agente”.
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La importancia central de lo ornamental en el pensamiento de Deligny, ya sea declinado
a través de objetos fabricados por él y por las presencias cercanas que no fienen
ninguna utilidad (dados de madera, bastones, y pequefas esculturas suspendidas a los
arboles) y de los “gestos para nada”, calcados de los movimientos de los autistas (giros,
rodeos, vueltas) ftenian la funcién de romper el circuito utilitario del pensamiento
lingUistico y al mismo tiempo permitir desviar la atencion de las presencias cercanas,
para que hagan otra cosa que “ocuparse” de los nifios, ya que en este ocuparse
implicitamente se produce una demanda al nifo que puede convertirse fuente de
angustia. En este sentido entendemos la pertenencia doble de la tentativa de Deligny a
la antropologia y al arte. En ningln caso se trata de curar a los nifios, sino de entender
el autismo como un modo de ser que nos es heterogéneo y de producir un medio que
pueda acoger estos diferentes modos de ser, o como escribio Deligny inventar una
“efnia singular”. Del mismo modo, el arte fue pensado como actividad no utilitaria que
permite crear puntos de paso (en ambos sentidos) entre modos de ser diferentes, lo que
Deligny llamd lo comun. Asimismo esta practica revela también una dimensidn politica
al pensar la posibilidad de coexistencia entre modos absolutamente heterogéneos de
existencia, es decir de la potencia colonizadora del lenguaje que se basa en el principio
de intercambio intersubjetivo. Se trata de encontrar un acorde entre disonancias, en un

sentido practicamente musical.

En “los desvios del actuar” (les détours de I'agir) Deligny escribi¢: “Y lo que pasa, es que
los ninos estan desperdigados, plantados o sentados a buena distancia uno del ofro y
de nosotros. No pasa nada, nada se ve o se escucha. Y hay resonancia. Algunos de
entre nosotros se han vuelto sensibles a estos momentos de acuerdo ”.%2

83 Homonimia en francés resaltada por la palabra accord: que es acorde y acuerdo.
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En esta organizacion espacial, la camara cinematografica ocupd una posicion de polo
organizador. Esto también en el contexto de la vanguardia cinematografica de los afios
sesenta y setenta donde Deligny estuvo muy activo. En efecto Deligny tuvo una larga
amistad, no exenfa de dificultades con Chris Marker y Frangois Truffaut y realizo
peliculas de vanguardia importantes como “El minimo gesto” enfre 1962 y 1971 con
Josée Manenti y Jean-Pierre Daniel y producida por la recién inaugurada cooperativa
SLON de Marker y “Ese pibe, ahi” en 1976 co-realizada con Renaud Victor, por citar
algunos.

Aunado a esto, durante las décadas de los afos setenta y ochenta las presencias
cercanas se dedicarian a documentar la vida en las Cevenas primero en super 8mm y
luego en 16mm y en video, asi como producir foda una serie de pequefas peliculas de
ficcion y de animacion con recursos muy limitados una suerte de cinema povera, en la
que participaron particularmente Jacques Lin, y Caroline Deligny, la segunda hija de
Fernand Delignuy.

En un primer sentido, al igual que la fabricacion de objetos, el hacer una pelicula es una
manera de prestar una aftencion desinteresada a los nifios, es decir de no realizar una
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peticién o un intercambio. La fabricacién de una pelicula funciona en este sentido como
otra manera de ornar la vida cotidiana.

En un sentido mas profundo, el cine es también aquello que escapa a la representacién
lingUistica del mundo, es decir simbalica, y por lo fanto es mas apta a la exploracion del
espacio técnicamente fabricado que fueron las areas de estancia en las Cevenas. La
practica cotidiana del cine, lo que Deligny llamd “camarear” para distinguirlo del verbo
filmar (que se define a través de un producto acabado, el filme, mas que por el
instrumento fécnico que es la cdmara), es también aquello que permite desviar la
mirada, es decir no observar directamente a los niflos y no ejercer asi la violencia que
del mismo modo que el lenguaje, la mirada puede ejercer sobre el otro. En ciertos
aspectos lo que la practica cotidiana del cine en las Cevenas revela es una posicion
anfropoldgica frente al autismo, donde se frata de enconfrar un “punto de ver” como
diria Deligny, es decir el punto desde donde los autistas tal vez nos ven, de encontrar la
distancia justa para extrafar suficientemente la mirada y que lo cotidiano sea
descompuesto frente a nuestros ojos y nos sea revelado fuera de su circulacién
habitual.

162



La cartografia fue el segundo polo de la organizacion espacial en las Cevenas. Los
mapas, también conocidos como “lineas del errar” (lignes d’erre) fueron la transcripcién
grafica cotidiana de los trayectos de los nifios autistas en los territorios. Muy a menudo
realizados de memoria por las presencias cercanas y en parficular la pintora Gisele
Durand, al terminar el dia, es decir después de que los acontecimientos fuvieron lugar,
los mapas en primer lugar permiten afinar su percepcion del espacio, es decir el espacio
entre los objetos y entre los gestos. Del mismo modo, la memoria ocupa un lugar
importante ya que siguiendo la hipdtesis de Deligny, la consciencia a-linguistica de los
nifos es una consciencia en imagenes. De ese modo el trazar de memaria, nos permite
ejercer ese pensamiento en imdagenes, a nosotros los parlantes, que al ser no-
linglistico, es quizas mas apto a verificar lo que funciona y lo que no en las “areas de
estancia” y de proponer una represenfacion mas justa del espacio y de los puntos y
momentos donde los cruces entre los modos de ser fienen lugar, areas geograficas y
puntos del espacio que atraen a los nifios como las fuentes de agua natural o algun
objeto o lugar especifico. Estos singulares objetos, a la vez documentos clinicos y objeto
artistico (es decir para nada) tienen sus raices a la vez en un gesto especulativo de
Deligny y también en la influencia del arte informal de los cincuenta y sesenta, asi como
de los mapas etoldgicos de Konrad Lorenz.

Sin embargo, trazar es para Deligny de un modo mas significativo una especie de
sobrevivencia de una forma pre-linguistica o para-linguistica, se trata en cierto modo de
volver a encontrar (en una vertiente ludica) las raices profundas de la escritfura y de la
poesia en la actividad cotidiana del trazo, influenciada por el aparente automatismo de
los dibujos realizados por los nifios autistas. En el pensamiento de Deligny las lineas del
errar poco a poco constifuyen una especie de lenguaje gue no se basa en la distincién
entre significante y significado sino en la manera en que la memoaoria y el cuerpo son
reinvertidos para la produccion aqui y ahora de un territorio comun en el espacio grafico
y topografico. En este sentido el pensamiento deligniano se acerca mucho a las
reflexiones fardias de Lacan sobre |la escritura y la caligrafia en textos como Lituraterra,
donde la grafia se vuelve un representante dentro del lenguaje de aquello que le es
externo.

Finalmente es importante mencionar que los mapas y las imagenes filmadas fueron el
Unico acceso gue Deligny tuvo a las areas de esfancia, ya que siempre se negé a ir. Y
que, en cierfo senfido, fueron garanftes de esa posicion anfropologica en la blusqueda
poético-politica de las Cevenas. Son a través de estas que durante anos se realizé el
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trabajo de reorganizacion cotidiana del espacio y que permitieron a la vez un enorme
grado de independencia y de invencidon propia de las presencias cercanas y una
fabulacion de Deligny al interior de su escritura.

La escritura fue la posicion que se dio Deligny a si mismo dentro de la red de las
Cevenas, que seria quizas la vertiente linguistica de una investigacion sobre lo a-
linglistico. Los textos de Deligny, gue documentaron incansablemente la actividad de la
tentativa de las Cevenas, en cierto sentido son la rima del dispositivo experimental
inmersivo de las “areas de estancia”. Lo que quizas explica por qué nunca fue a ellas.
Incasables dentro de las categorias habituales, estos textos fundamentalmente
ensayisticos, combinan reflexiones concretas de la investigacién sobre el autismo con
otras de orden autobiografico, palitico, y filosafico. Y fueron una fuente de inspiracién
para Gilles Deleuze y Félix Guattari para sus reflexiones en ftorno al rizoma, asi como en

debates con Lacan, Althusser, y Pierre Clastres.

Sin embargo, la busqueda poética de Deligny es como para todo gran escritor la de la
produccién de una lengua. Es decir, como escribir para acoger dentro del lenguaje
aguello gue le es fundamentalmente heterogéneo. En palabras de Deligny mismo, esta
busqueda se definiria mediante la pregunta ¢Cémo escribir al infinitivo?, es decir
esquivando la posicién de sujeto. En este sentido, el verbo y mas aun el verbo al
infinitivo es el centro de gravedad de la lengua deligniana. De ahi su inferés por
filésofos como Wittgenstein, ya que acaso ¢no es la responsabilidad de |la poesia la de
chocar contra los bordes del lenguaje?

Para Deligny la escritfura fue pensada como una actividad cotfidiana y sin fin (en el
sentido de finalidad y de proposito), tejid su literatura como una arafa teje su red. Y
prueba de ello es su autobiografia inacabada de mas de 6000 paginas, con 81
versiones diferentes. El nifio de la ciudadela gue lo ocupé durante los Ultimos afios de
su vida y que comienza de nuevo incesantemente con la misma frase “El 7 de
noviembre de ese afo, el sol no se ha levantado en los Flandes, de negra que era, la
noche se volvid blanca, sobre los labios tenia el sabor del jabdn de Marsella”. También,
en la poética deligniana, el espacio de la pagina es pensado como un campo grafico
donde la caligrafia juega un papel fundamental y donde la distincion entre caligrafia y
dibujo es a menudo vaga. Del mismo modo reencontramos en su literatura de nuevo a
la musica, no solo al someter al lenguaje a torsiones exfraordinarias sino al proponer
reformulaciones incesantes, donde Deligny aboga por una lectura no lineal de sus
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textos y donde las variaciones casi musicales de una idea o de una organizacién de
palabras van revelando mas que su sentido estricto y comunicacional. Finalmente, y a
modo de provocacién podemos decir que lo comun es también una ficcién, donde el
acto de escritura mismo es lo que produce una etnia singular, un espacio literario que
produce sus propios ritos y sus propios mitos, analogo y heredero al documento de

experiencia del surrealismo.

En 1981, en texto calle del Oural (rue de I'Oural), Fernand Deligny escribid: “A medida
gue el fiempo pase, los archivos revelardn un cierfo aspecto de realidades que
sorprenderd a los que querran encontrar los hilos y su trama”. Los hilos y su trama
como podriamos decir del hilo de la intriga o de |la trama de una pelicula paoliciaca. Pero
también de un bordado y de la actividad de la arana, figura arquetipica del topos, ya
gue desde su cuerpo mismo produce los hilos de su telarafa, a la vez herramienta y
territorio. En Lo Aracnido y otros textos, Deligny escribe: “Aracnido, la palabra me
encanta y qué lastima que, sobre el planisferio, uno no encuentre las islas Aracnidas, ni
islas, ni cadenas montafnosas. Aparte de las arafas, nada aracnido; tal vez algunas
veces, y por alusién furtiva, un bordado o un detalle de arquitectura, aunque es
evidente que deberia existir una lengua que sea aracnida, y si no una civilizacion, al

menos un pueblo.”
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VIL. lll. Deligny de las lineas. A la hora de las llamas. Alain
Jugnon®*

Dedico estas palabras a Marie porqué sin ella no soy fildsofo ni escritor.

Me parece a mi que el mundo va mal no porque el mal va por el mundo, sino parque el
mal ni es visto ni es dicho por los escritores y artistas de hoy. El mal ha pasado de moda
como concepto y como marca de fabrica del capitalismo y de la religién. Hace tiempo,
habia escritores para ver y decir el mal: estaba, entre otros, Fernand Deligny, fue el
primero en la clinica, pero también estaba Rimbaud, Artaud, Deleuze y Guattari: fueron
los maestros de la escritura libre dentro de la critica.

Un creador es alguien que sabe hacer creador al otro.
La obra hace al receptar creador igualmente.

84 Alain Jugnon es un fildsofo y escritor francés. Ha publicado libros de filosofia poética y politica sobre Nietzsche,
Deleuze, Guattari, Artaud, Simondon, Rimbaud y Bernard Stiegler. Su Ultima obra fue traducida en Espafa: Nietzsche
embriagado (Editorial de la Universidad de Granada). Publicard en 2024: Faisons un réve, Nahel (Editions ProposDeux) y
Palestine mon amour.
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Fue en un libro sobre el creador de musica contemporanea Frédéric Acquaviva en el que
he leido estas dos frases muy inspiradoras para escribir e intervenir sobre el trabajo de
creador de Fernand Deligny y pensar la puesta en escena de estas imagenes filmicas
que asilan y forjan la individuacién permanente del ser humano en guerra tofal contra

el mal visto y el mal dicho (el mundo segiin Samuel Beckett).

El "caminante esquizo" es un personaje conceptual que Deleuze y Guattari leen e
inventan con Deligny para crear una nueva escena filoséfica y otro nietzschéismo. Es la
"literatura menor" la que permite construir esos nuevos modos de existencia. Hay que
contar de nuevo la historia verdadera de los "scénopoetes”: cuando Deligny filma al
esqguizo en su camino y su "camarear”, repite el gesto de Deleuze y Guattari en "Mil
Mesetas: capitalismo y esquizofrenia”.

En el libro que he publicado, L’homme qui Lit, en las paginas dedicadas a la obra de
Deligny, he escrito a proposito de lo valioso y lo original en la practica y en el
pensamiento de este filésofo-médico de |a vida y escritor libre de la corporeidad en acto
de creacion: «Camérer: voir et écrire pour soigner, vivre, penser et créer. Créer quoi
alors ? Créer I'espece humaine se lisant, se créant, se voyant et se pansant » (Camarear:
ver y escribir para curar, vivir, pensar y crear. sQué crear entonces? Crear la especie
humana leyéndose, credndose, viéendose y curandose). Para Deligny, camarear es pues
el modo operatorio de la escrifura de si mismo, una frase humana que se construye
filmando y caminando, en vivo y en actos.

El joven esquizo que filmaba y que era filmado fue el anarquista coronado de Deligny,
como lo sofaba por ejemplo Antonin Artaud en El teatro y su doble en 1938. En este
libro también he escrito esto (con una citacién de Deligny en su libro Camérer):

« Avec Delignuy, les textes écrits pour camérer affirment clairement une chose: il n'y a de
plan, ni pour écrire ni pour filmer; mais il y a appréhension actée par de I'étre humain Ia,
car des gestes, des paroles, des scenes, des situations ont lieu. Quand on écrif, on est
ecrit comme quand on filme, on est filmé, c’est comme au théatre : quand on voit, on est

vu, I'étre humain est 13."

traduccidn : Con Deligny, los textos escritos para camarear afirman claramente una
cosa: no hay plan, ni para escribir ni para filmar; sino que hay una aprehensién actuada
por un ser humano presente, porque gestos, palabras, escenas, situaciones tienen lugar.
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Cuando uno escribe, uno es escrito, cuando uno filma, uno es filmado, es como en el
teatro: cuando uno ve, uno es visto, el ser humano esta aqui mismo.]

Fernand Deligny lo dice asi en franceés:

Alors appréhender... ? Le dictionnaire nous conseille : saisir au corps... Ou est le
corps ? Il faut lidentifier. L’identifier a quoi ? Faute de l'identifier, on peut tenter
de I'analogiser... C’est ce que je fais quand je radote. Je dis : « 5i les images sont
guelque chose, ce quelque chose tient de I'oiseau, de l'oiseau et de l'araignée et
sinon de l'araignée, du castor; la création n’y suffit pas. Il se pourrait que
humain n’ait jamais été créé; le créateur a voulu voir; il a créé toutes les
especes et, arrivé a 'humaine, il s’est dit: - ces oiseaux-la se démerderont tout
seuls; ils s’inventeront; ils se trouveront une haorlogerie. (Fernand Deligny,
Camérer, & propos d'images, page 137, Editions L'Arachnéen, 2021)

Traduccion: “;Entonces aprehender? El diccionario nos aconseja: agarrar al cuerpo..
¢Donde esta el cuerpo? Hay que identificarlo. ¢ldentificarlo con qué? A falta de
identificarlo, se puede intentar hacer una analogia. Es lo que hago cuando desvario.
Digo: si las imagenes son algo, es que tienen algo del pdjaro, del pajaro y de la arafa, y
sino de la arana del castor. No basta la creacion. Podria ser que el ser humano nunca
haya sido creado; el creador quiso ver; cred todas las especies y, al llegar al hombre,
pensod: - estos padjaros se despabilardn solos; se inventardn solos; se buscaran una
relojeria.”

Mi escritura teatral con Fernand Deligny, mis lineas de vida de creador tambien, utilizan
la literatura y la filosofia como productoras de personajes y de filésofos-médicos (en un
sentido nietzscheano), filésofos-artistas también. Cuando Deligny escribe o filma el
camino del esquizo lo hace para deconstruir y reconstruir una humanidad en actos de
palabras y en gestos de creacion de la vida verdadera que lo debe todo al pensamiento
deleuziano del volverse-revolucionario. El joven autista es como el fildsofo-artista: se
hace solo escribiéndose y filmando a otros (signos y movimientas).

En 71000 mesetas (1980) de Deleuze y Guattari piensan las multiplicidades dentro de
nuevas conexiones Yy rizomas para hacer que constituyan una pragmatica nueva, un
cuidado renovado y una construccién nueva de un teatro libre de lo vivo. «El método
Deligny: hacer el mapa de los gestos y movimientos de un nifio autista, combinar varios
mapas para un mismo nifio, para varios nifos... (..) Nos apoyaremos directamente en
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una linea de fuga que permite hacer explotar los estratos, romper las raices y operar

nuevas conexiones.»

En Le discours impur (1973) de Vuarnet, aparece otra presentacion del camino del schizo
qgue parece reinicializar la practica y la teoria de Deligny a proposito del cuerpo creador
y del teatro permanente de la individuacién. Es Vuarnet quien hace el enlace con la
“promenade” de Rousseau, hablando de Deleuze y Guattari como hablan los filésofos-
artistas de la presencia llena del ser humano creador de si mismo y revolucionario
poético contra el nihilismo.

En Rayuela de Julio Cortazar, toda la novela parece realizar, en didlogos y escenas de
tipo cinematografico, una maquina deseante con el camino literario del personaje
principal Horacio Oliveira. Cortdzar inventa una frase que se transforma en jazz para
producir un “phrazzé” (palabra compuesta a partir de "frase" y de "jazz" como lo dice el
dramaturgo francés y escritor Enzo Cormann. Esta frase se convierte en trazas para
crear y estratos para deconstruir.

En 71000 mesetas, en el Discurso impuro y en Rayuela se encuentran, entonces, un
rizoma, un caminar o0 un “frasear” que parecen verbos en infinitivo muertos pero que a

fin de cuentas son algunas puestas en escenas muy vivas y muy dinamicas.

Podemos seguir asi paso a paso, ruta por camino, trazas por trazas, el porvenir
revolucionario del hombre teatral de Fernand Deligny: todo un libro libre se disefa con
el cuerpo vivo, mirando su obra humana demasiado humana y poética. Me parece que
es este caminar humanista que vale como asilar y forjar: el sentido de la escritura libre y
humana en pleno se juega aqui. Es lo que sabian Deleuze, Guattari, Vuarnet en los afios
sesenta gracias a Deligny, el observador y “filmador” de la infancia “vidente”, en el
sentido del vidente de Rimbaud.

En los anos sesenta en Francia, la teoria del featro nuevo de Antonin Artaud se hace
filosofia del espacio y poesia de la locura en movimiento: fodo esto viene directamente
de Rimbaud y de su descripcion y su pensamiento de un ser humano en acto, sin
metafisica y sin trascendencia. El ser deligniano (el nifio visto y filmado por Fernand
Deligny) es el genio del vivo que leemaos en iluminacidn, la Ultima obra poética de Arthur
Rimbaud.
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En el texto rimbaldiano, nos encontramos con algo del camino, del rizoma o de la frase
gue se hace revolucionaria en directo. Podemos imaginar la escritura de Fernand
Deligny que sigue el desplazamiento de Rimbaud, escribiendo una nueva poesia o
nueva locura a traves de sus frases inéditas. Rimbaud habla del “genio” lo que la mala
interpretacion del poeta traduce por “dios” pero lo que una verdadera lectura sabe
traducir por el ser scbrehumano, como lo decia Nietzsche, o por el loco en movimiento.

Como aqui en Rimbaud:

El es el afecto y el presente, pues que ha hecho la casa abierta al invierno
espumoso y al rumor del estio, él, que ha purificado las bebidas y los alimentos,
él, que es el encanto de los lugares huidizos y el deleite sobrehumano de las
estaciones. El es el afecto y el futuro, la fuerza y el amor que nosotros, erguidos
en las rabias y en los tedios, vemos pasar por el cielo de tempestad y las
banderas de éxtasis.

Es aqui mismo donde Rimbaud habla de “la terrible celeridad de la perfeccion de las
formas y de la accién” y es al final de lluminaciones donde el poeta forja la nueva
escena del volverse-revolucionario es decir vivir y amar “para seguir sus miras, sus
alientos, su cuerpo, su luz”. El genio del ser sobrehumano queda como una creacion del
cuerpo en movimiento iniciado por si mismo, es una escena de teatro que ve la
aceleracion del invento que se llama el humano en éxtasis, el humano feroz y feliz, el
humano creador de si mismo.

En las paginas escritas por Deligny en el libro titulado: Camarar, a propdsito de
imagenes, podemos decir que Rimbaud se revela cuando leemos: “La cameéra peut faire
tout autre chose gu’un film, de méme qu’écrire peut se faire sans ce complément d’objet
qui se dit: un livre”. Traduzco: “La cdmara puede hacer muchas mas cosas que una sola
pelicula, de la misma manera que escribir puede hacerse sin este complemento de
objeto que se dice: un libro”.

Eso para decir que el cine sin cine de Fernand Deligny equivale a |la poesia sin poesia de
Rimbaud, porque ya equivale a la filosofia sin filosofia de Deleuze y Guattari. Inventar
personajes concepfuales en un libro de filosofia es como inventar una filmografia sin
filmar: es como crear algo nuevo sin ser creado por si mismo, es forjar y hacer comun un
modo de vivir sin arigen y sin fin, pero con un gran destino humano solamente humano.
Deligny es asi el primer filosofo de las lineas de fuga, del volverse-revolucionario
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cuando libera la escritura del cuerpo del nifio autista como si fuera un texto de Rimbaud
0 una novela de Cortdzar o mas bien una accidn politica y poética del nuevo dramaturgo
qgue la postmodernidad espera desde hace mucho tiempo. Con las palabras de Deligny,
el mundo se hace mas abierto al cambio fotal de paradigma gue permitira una buena
vida comunista en lugar de un malestar capitalista. El cuerpo impuro remplazara el
espiritu alienado.

Aqui esta el gesto deligniano por esencia para cambiar todo lo que no va, cuando todo
no va por culpa de Dios en el cielo o del capitalismo en la tierra.

También puedo ver y leer la herencia de Fernand Deligny en el texto literario y poético
de Jean-Noél Vuarnet y de Michel Surya, los dos filésofos-artistas que en Francia desde
los afios ochenta/noventa han inventado y producido una novela sin novela o una
filosofia sin filosofia. Nombran este texto literario: un “materialismo por lo bajo”. Vuarnet
y Surya sacan este materialismo de la vena kafkiana y de la sangre beckettiana de la
literatura. Son también nuevos educadores: los dos suefian y curan la figura menor y
feroz del escritor soberano, del creador por lo bajo de la individuacion humana. Los
nifos de Deligny, caminando y “camareando”, realizan la escritura de esas figuras y la
individuacion de esta literatura en vivo. Deligny parece el fundador de un nuevo suefo
humanista y de ofra atencion democratica. Es lo que leo ahora en El discurso impuro de
Vuarnet y en el Mundo de los amantes de Surya.

Ca ne va pas mal parce que ca va mal,
¢a va mal parce que nous sommes dans la crapule et que personne ne veut en

démarrer.

Traduccidn: No va mal el mundo porque todo va mal, las cosas van mal porque estamos
en problemas y nadie quiere empezar.

Esto lo decia Antonin Artaud en 1948. Saliendo del hospital psiquiatrico en Francia,
Artaud enfrentaba el mundo de la sociedad como si fuera una gran casa de locos y de
fuerzas malas. Como en la novela de Cortazar: la verdad estaba en su escritura, no en lo
real. La escritura del poeta materialista y revolucionario como el camino del schizo o del
autista hace impuro y apesta a un olor y un sudor que se llama la humanidad creadora.
El nietzscheanismo de Vuarnet y de Surya produce una escena donde /o que va es lo
que bifurca, lo que deshace, lo que deconstruye. El arte de pensar, leer y escribir de los
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dos autores franceses viene en via directa de la practica de Deligny de la escritura libre
y de la escena viva gue hace que el cuerpo humano se realiza como el sentido y el
dibujo del espiritu material: Deligny llamaba imagen o solamente / lo que en verdad es
mundo entero o realidad entera. Exactamente como lo interpretaba Wittgenstein, el
filésofo que Deligny trataba de Witt en sus escritos. Asi es, Deligny fue el creador de
una nueva forma de ser humano, un dios o un fildsofo-artista: la forma escritural de la
vida verdadera (un poco lo que vivio Rimbaud cuando era el poeta por esencia).
Podemaos decir entonces que Vuarnet y Surya son sus profetas.

Vuarnet aqui, en El discurso impuro, habla de la critica que se hace creacién, de un
espacio literario que seria también una locura viva en el texto escrito, una revolucién

escritural:

“sQué ocurriria, en efecto, si este no fuera solo literario y el espacio critico no fuera solo
critico? Podemos sin duda temer que ocurriria algo asi como una irrupcion de la
literatura en la vida o incluso una confusién de la teoria y la practica. jPeligro,
grandisimo peligro! Es muy importante que las potencias sean distintas, puras y sin
mezcla, para que permanezcan nobles, o sea, fotalmente inoperantes, pero susceptibles
de asociacién. Por el contrario, guerer “reunir en un fodo lo que diverge y difiere” no
significa querer la “bella totalidad”, sino querer una impureza de esencias, un equivoco
que trasftoca, excede, alza y quema. Eso es lo que parecen haber querido, lo que
parecen querer, los mas grandes de la modernidad, reuniendo y enfrentando potencias
anfagonicas - ellos que no pueden ser calificados ni como artistas ni como criticos, que
son mitad artistas y mitad criticos (y fildsofos, por supuesto, y hombres de practica, por
supuesto), que se juegan su aliteratura, es decir, su ateclogia, bajo el signo del plural,
impugnando formal y tedricamente un “monologismo” siempre renaciente - a la hora de

las llamas...”

Existe en Francia hoy mismo un escritor quien es el modelo vivo del filésofo-artista
sofado por Jean-Noél Vuarnet en los afios sesenta: este escritor se llama Michel Surya.
Vive en Normandie, en una casa a orillas del mar, arriba de un acantilado. Surya escribe
lineas sobre el amor de la vida escritural en su Ultimo libro Le monde des amants (El
mundo de los amantes) - es la vida verdadera inventada por el amor fati de Nietzsche:

« Ce que ftu aimes, tu 'aimes soudain beaucoup plus : sentimentalités soudaines,
profuses, profondes, presque fiévreuses. Comme si tfout ce qui est aimable ne
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cessait jamais de n’étre pas assez aimé. Comme <’il fallait que tu répares
inattention que tu n'aurais pas moins qu’un autre montré jusque-la a tout ce qui
est, et qui est aimable - dont tu n’aurais pas mesuré I’ « amabilité ». Passant tout
pres, mais sans 'y arréter réellement. Sans avoir jamais réellement fait en sorte
gue ce qui est aimable le soit aussi pour toi, et assez, qui s’y offrait (qui ne t'y es
pas assez offert, ou qui ne t'y est pas assez prété). Tant d’art tout le temps et
partout, te dis-tu.. Méme petit. Autant de puissances et autant de beautés,
meéme petites, qui auront été réalisés et qui auraient aussi bien pu ne pas I'étre.
Les larmes te montent aux yeux. »

Lo que amas, lo amas de repente mucho mas: sentimentalidades repentinas, profusas,
profundas, casi febriles. Como si todo lo que es amable, no dejara nunca de no ser
suficientemente amado. Como si hiciera falta que repares la desatencion que tu, como
un otro, habrian mostrado hasta momento ante todo lo que es, y que es amable -cuya
«amabilidad » no habrias conmensurado-. Pasando muy cerca, pero sin detenerte
realmente. Sin haber hecho realmente de manera tal que lo que es amable lo sea para
ti, y lo suficiente, que se ofrezca (lo que no se te ofrecio lo suficiente, o no te brindd lo
suficiente). Tanto arte todo el tiempo y por todas partes, te dices... Incluso pequefio.
Tantas potencias y tantas bellezas, incluso pequenas, que habran sido realizadas y que
podrian también no haber sido realizadas. Las Iagrimas humedecen tus ojos.

Fernand Deligny derramaba tales lagrimas al seguir con la mirada a los nifios que le
gustaba mirar cuando hacian y cuando les gustaba hacer. Eso es lo que leo en las lineas
de la revolucién escritural de Deligny. Leo a otro humano que crea otro mundo.

Deligny con sus lineas sigue siendo el filésofo moderno de la revolucion del cuerpo vivo,
libre y creador, el cuerpo que piensa a fravés de su movimiento: un bailador consciente.
Es un filésofo tipo artista, entonces un filésofo como fuerza escritural.
Para terminar, dos o tres frases que escribié Deligny para hacer el mundo mejor y en
llamas - asi es la carta de los | como imagenes, la escena de los individuos soberanos y
esquizo como volverse-revolucionarios:

« L'image est a I';euvre d’art ce que le hasard est au jeu de dés.

traduccion:La imagen es a la obra de arte lo que el azar es al juego de dados.

173



L’image est trace. Trace qui se forme par-dela le monde du langage.

La imagen es traza. Traza que se forma mas alla del mundo del lenguaje.
Tout estlangage ? Ca se dit. Ce pourquoi je me dis : - Tout est image.

¢Todo es lenguaje? Suele decirse. Por eso yo me digo: - Todo es imagen.

Tracer peut-étre agi sans nulle intention de.. - de méme que respirer et autres
infinitifs -. Ce qui respire alors, est-ce moi ?

Trazar puede ser actuado sin ninguna intencién de.. -al igual que respirar y ofros
infinitivos-. Lo que respira, entonces, ¢soy yo ?

mon métier est ce que je suis en train de faire m’entretenir avec celui ceux qui
ont a vivre une démarche qui fait bréche dans les choses telles qu’elles sont
dans le ON

mi oficio es que estoy vinculandome con aquel aguellos que tiene que vivir un andar
gue abre una brecha en las cosas tales como son en el UNO

d’asile.. la ou j'étais, c’était asile dans les environs immédiats une trame de gens
qui se trouvent étre d’asile... alors que faire pour que breche il y ait ?

de asilo.. donde yo estaba, era asilo en los entornos inmediatos una frama de personas
gue resultaban ser de asilo... sqqué hacer entonces para que haya brecha?

cette fois-ci, je suis d’'IMAGEs alors que nous sommes toujours d’asile.
étre d’asile c’est faire breche

étre d’images c’est faire breche

il s’agit de cinéma

une salle de cinéma donne asile a des gens

esta vez, soy de IMAGENes aunque siempre somos de asilo.
ser de asilo es abrir una brecha
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ser de imagenes es abrir una brecha
es un asunto cinematografico
una sala de cine les da asilo a las personas

pour moi asile immage méme maot

et non pas méme maot

mais méme chose

sur laquelle ricochent ces mots-la et d’autres...

on voit bien a quel point I'image est commune entre qui a filmé et qui regarde le
film, commune encaore de par le fait que 'lMAGEs ne vient pas de Soy

mais alors de quoi? d'une sorte de nous dont le manque est ressenti.. et
commune, il faut s’entendre.. il ne s’‘agit pas de s’y mettre a plusieurs pour
prévoir les images ou d’en discuter, et pourquoi pas de voter ? pourquoi pas ?
c'est que Iimage n'est pas de langage tout un chacun peut remiser sa voix et
celui qui réalise ce film peut paraitre étre seul aussi seul que le serait un pécheur
alaligne.. qu’il le veuille ou non qu’il le sache ou nom I'image est commune »

para mi asilo imagen misma palabra

y ni siquiera misma palabra

sino misma cosa

sobre la cual rebotan esas palabras y otras...

se ve bien hasta qué punto la imagen es comun entre quien ha filmado y quien mira el
film, comun incluso por el hecho de que la IMAGENes no viene de Si, ¢pero entonces de
qué? de una suerfe de nosofros cuya falta se siente.. y comun, tenemos que
entendernos... no se frata de ponerse de a varios a prever las imagenes o a discutirlas,
¢y por qué no a votarlas? spor qué no? es que la imagen no es lenguaje cualquiera
puede alojar su voz y puede parecer que el que realiza ese film esta solo, tan solo, como
estaria un pescador de cana... lo quiera o no lo sepa o no, la imagen es comun.

[esas lineas de Fernand Deligny fueron traducidas por Sebastian Puente]

Asi es como Fernand Deligny, en su teoria teatral de la imagen i, piensa que somos
“béte comme une image” (“idiota como una imagen”), es decir una bifurcacion del ser en
actos y movimientos, una iniciativa viva y libre construyendo un nuevo mundo: porque
somos, cada uno y fodos y todas, el mundo puesto en escena para nosotros, mas un
teatro de la vida verdadera.
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He leido algunos libros libres para escribir todo esto, lo cual podria asilar a cada uno y a
todos y todas, e inventar un comun literario y filoséfico, algo como un arte de la
sociedad colaborativa y creadora (en esta lista figuran muchos franceses y un gran
argentino):

Fernand Deligny, Camérer, A propos d'images
Arthur Rimbaud, /lluminations

Jean-Noél Vuarnet, Le discours impur

Gilles Deleuze et Félix Guattari, Mille plateaux
Antonin Artaud, Le théatre et son double
Michel Surya, Le monde des amants

y el insuperable:

Rayuela de Julio Cortazar

VIl. IV. Comedora de Lapices: Relaciones entre el arte clinico y la
educacion®. Rita Tatiana Gualberto de Almeida®®

Introduccion

El texto busca reflexionar sobre la relacion del nifio/nifa con la escuela, a partir de la
importancia de dibujar y escribir como reconocimiento del yo. Para eso, se basa en los
autores (Anzaldua, 2021) (Deligny, 2018) y (Noguera, Alves, 2020), provocadores para
pensar en cuestiones sobre la alteridad y las relaciones entre nifios y adultos. Es un
ejercicio autoetnografico y presenta el caso de “la comedora de |apices” para abordar

85 Trabalho realizado com o apoio do conselho de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - Brasil (CNPg no.
141107/2022-7).

8 Estudiante de Doctorado en Psicologia Clinica (PUC-SP) en el Centro de Subjetividad. Maestria en Artes Escénicas.
Licenciatura en Comunicacidon de Artes Corporales (PUC-SP/2008).Dedicada a la investigacién de estudios de
subjetividad e hibridacidn de lenguajes en las artes escénicas y visuales. Entre los campos de investigacidn poética, su
trabajo aborda las cuestiones del arte paolitico, el feminismo, la memoria, la pedagogia escénica y las infancias plurales.
Fue educadora de arte en el Programa Fdabrica de Cultura de la ciudad de Sao Paulo (2012/2016), desarrollando
actividades con diferentes grupos de edades, basadas en el lenguaje de la Danza y la Performance. Artista Guia en el
Programa Vocacional en el drea de Danza y Artes Integradas entre 2011-2016.
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reflexiones sobre la escuela, el arte y la clinica, sefalando la esculachando y el manejo
de experiencias abiertas al tempo de narrar, imaginar y jugar.

Quien escribe y narra sobre su devenir es una criancista, como dicen Noguera y Alvez
(2020, p.538) el concepto se refiere a la simple idea de adultos que aprenden con los
nifos y niAas, valoran las culturas infantiles y invierten en su propia nifez: la capacidad
de jugar, narrar y imaginar. Pensar en la educacion, a partir de esta triada de jugar,
narrar e imaginar, permite acercar a nifos/nifias y adultos para debatir las jerarquias de
aprendizaje, desactivando la educacién bancaria®’. El adulto criancista dialoga con el
concepto de devenir nino, apostando por la relacién politica de adultos que comprenden
la importancia politica de mantener contacto con su nifez y luchar por los derechos y el
espacio de los nifos. En mis experiencias con ninos/nifas y ahora como educadora del
arte, activar esta forma de estar en el mundo es una manera de crear posibilidades de
didlogo mas cercano con las dificultades que los nifios/nifias al ingresar al mundo
escalar.

Lo que voy a contarles en estas lineas es lo que percibo como el comienzo de los actos
de lenguaje que seran marcadores importantes para los niflos y ninas en la escuela:
escribir y dibujar. Les narraré, a partir de mis recuerdos de nifna, las vicisitudes del
recorrido, que, a veces, siguen presentes en mis cuestionamientos como artista e

investigadora del campo de la nifiez.

Hoy, como investigadora, me pregunto: ¢Escribir en contacto con qué? ¢Escribir para
quien? Y, sobre fodo, ¢ Por qué y para quée? Parece ser un momento de confusion.
Escribo en un intenfto de afirmar lo que no es la investigacién, o que quien escribe es
una interlocutora confusa, pero atenta y comprometida con la necesidad de seguir un
camino de investigacién. Pierdo la necesidad de mantener un flujo y me atraganto, y en
esta pausa accidental, avergonzada, la memoaoria regresa y surge el desplazamiento,
para luego regresar y rebelarse frente al acto de escribir.

La verguenza de la escritura nace cuando se va a la escuela.

La nifa, atrapada en un mundo, no podia comunicarse con sus compaferos de clase,

mucho menos con las profesoras.

87 Expresion del pedagogo Paulo Freire.
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Escribir era convertir el dedo que escribe en un iman para el miedo a dictados
exhaustivos, donde acertar seria un alivio y por lo que un placer bien recompensado, ya
gue no habria insultos, tirones de pelo, ni golpes en la cabeza y escucharia los insultos
racistas que la profesora dirigia a sus compaferos de clase negros. La nifia no se
detenia, cometia errores y recibia atencion, aunque esta atencién se tradujera en actos
crueles como sentarse al lado de la profesora que afirmaba: “esta nifia es muy dispersa,
por eso se equivoca”. Cuanto mas cerca, mas miedo; cuanto mas miedo, mas errores;
cuanfo mas errores, mas insultos.

Entonces, la profesora pidid a la madre que llevara a la nifia al médico. “La nifia no tiene
nada”, dijo el médico. Luego, pidid que le cambiaran de escuela: La nifa no era
adecuada, la profesora tenia una metodologia muy generosa y no podia continuar con
esta nina sin eéxito escolar. La madre seguia insistiendo, creia que la rigidez de la
profesora controlaria la desobediencia de su hija, incluso porque la ofra escuela publica
estaba muy lejos...

Pero incluso en esta escuela cercana, el camino hasta ella era largo. Aunque el trayecto
duraba unos diez minutos, era un viaje largo para la nifia. jAcaso pensaba en no
rendirse? Muchos se dieron por vencidos o intentaron huir en un trabajo peligroso que
ha matado a muchos en el trafico...

Para la nifia, también era parte de la vergienza leer en voz alta. Escuchar su voz y no
reconocerla es lo mismo que ver su propia letra y no reconocerla. Era muy raro cémo la
nina no podia escribir, pero lo leia todo, un misterio que nadie comprendia.

Quizas, en algln momento, se produzca la reconciliacion del yo que pueda convertir los
dedos gue escribe en un amuleto de valentia.

El propdsito de este fexto, por lo tanto, es reflexionar sobre la relacion de los nifios y
nifas con la escuela, a fravés de un breve ejercicio autoetnografico, centrandose en la
importancia del dibujo y la escritura como reconocimiento del yo. Para eso, presento el
caso de la "comedora de lapices” y luego reflexiones basadas en los autores Gloria
Anzaldla y Fernand Deligny, provocadores para pensar en cuestiones de alteridad y

relaciones entre nifos/nifas y adultos.
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La comedora de lapices

El sabor, la fextura, la sensacidn de sentir los pequefios dientes apretando la madera
del |apiz. Pasa el dedo y ve la marca de los dientes grabada en la madera. Poco a poco,
con mordiscos, construye ofro cuerpo para el [dpiz. Un cuerpo que, llevado a la boca y
devuelto a su funcién de rayar el papel, resuelve la palabra.

La nifia hambrienta, ansiosa por unir letras entre si, por hacer que lo que sale de su boca
se materialice en un dibujo ortograficamente correcto, convierte la herramienta en
alimento. En realidad, la nifa tiene curiosidad por entender mejor como el lapiz sabe
escribir tan bien. ;Sabe el |apiz de qué esta hecha la palabras? El lapiz sabe que esta
hecho solo de madera y grafito?

Entonces, la nifna come el lapiz hasta desnudarlo por completo. Abre su cuerpo por la
mitad y examina las enfranas del |apiz, el grafito. Pero ¢Dénde estad la palabra que
habita dentro del [apiz? ;Como es posible que el [dpiz sepa mas sobre las palabras, si
quien habla es la boca?

La nifia cambia de lapiz y continda su viaje de mordiscos y torturas: “sVamos, Lapiz,
cuentame cual es tu secreta? ;Como logras unir las letras que salen de mi boca y dibujar
palabras?

La palabra esta en la punta de la lengua, pero esta no dibuja. En el equivoco del dibujo,
el lapiz dibuja ofra letra, otra palabra, otra cosa.

Comedor de lapices, comedora de mundo..

Todo pasa por la boca de la nifia/nino.

La infancia incorpora todo lo que se encuentra en su camino. Exu es un heterénimo de
la infancia, es decir, una forma de expresidn de ella. Exu aclara el sentido de la infancia,
una forma ludica de habitar el mundo. Por eso, donde pasa Exu, las cosas son
devoradas por el deseo de conocer. Exu es la vida en estado de nifiez, es decir, la
curiosidad por el mundo. El acto de comer todo indica el deseo de descubrir el sentido
de las cosas. (Noguera, Alves,2020, p.538)
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Una vez, la nina estaba sentada en el aula y fue sorprendida por un examen de
matematicas; se dio cuenta de que, a su alrededor, sus compaferos de clases tampoco
lo recordaban y probablemente no habian estudiado. Ese dia, el nifio estaba inquieto y
todos en el aula estaban muy agitados.

El profesor comenzo a distribuir la prueba y sus companeros de aula, cada vez mas
eufaricos, decian: ¢Qué voy a hacer ahora, no estudié? La nifia se vio rodeada de otros
nifio/ nifias afligidos que le preguntaban: “sCudl es la respuesta de la pregunta uno?"
Ofro susurré muy cerca de su oido: ”sPodrias ayudarme y pasarme todas las respuestas
de la prueba? jTe compraré un refresco!". La nifia mir¢ hacia atrds, con cara de asombro,
al companero que le hizo esa propuesta. Pero, con un susto de pavor, rapidamente
volvid la mirada al apelante, porque se acordd del profesor. Miré hacia su escritorio, que
estaba lleno de papeles, y asi sequiria por muchos minutos. De repente, algo calido se
apoderd del cuerpo de la nifia, se rebeld. Ella se levantd de la silla y recogid sus cosas.
Solo entonces el profesor mird para el aula y le dijo a la nifla en tono conciliador: “Seria
mejor que te sientes”. La nifia respondiod: “No, me voy a casa”. El profesor se levanté de
la silla, se acerco al frente del pizarrén, en el centro del aula, y con un tono amenazador
dijo: “Estas en medio de un examen, si no lo haces, no te daré otro”.

La nifa mird a su alrededor, todos sus compafneros la miraban, su cuerpo se calentd
mas, su corazon se acelerg, su pierna temblo, tenia ganas de gritar, pero no lo hizo. Miré
el profesor y se puso su mochila. Salié por la puerta y la cerré de golpe, haciendo un
ruido ensordecedor. Camind rapidamente por el pasillo interno hacia la puerta de la
escuela, salio a la calle, sin que nadie se acercara, sin gque nadie notara que ella saliera
en una hora inusual y sin estar acompanada por un adulto. En el camino a casa, penso:
“Nunca mas quiero volver a la escuela”. En ese camino reflexivo, siguié pensando en el
grupo en el aula agitado, en sus companeros le pidiendo ayuda, en el profesor, un
hombre blanco, gordito de ojos azules, bonachon, que hablaba y ningun nifio le
entendia. ;Por qué hizo esta sorpresa incémoda de aplicar un examen sin avisar a los
alumnos? La nifa luchaba con la duda: ¢Por qué tenemos que demostfrar un
conocimiento que ni siquiera pedimos?
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El nifio y la escucha

Para tratar este caso, me acerco especialmente a dos autores, Fernand Deligny y Gloria
Anzaldua.

Gloria es una mujer desobediente y, por lo tanto, peligrosa. Desafia el miedo, pone a
otras mujeres en el campo de disputa del colonizador; ella es una sacerdotisa en un
ritual de brujeria, usa letras para su hechizo, desata nudos en busca de una linea de
escape.

Estoy con Gldria y otras mujeres, que no saben cémo ni por qué escribir, pero creen gue
pueden hacerlo, y aungue no lo sepan, lo hacen.

Los niflos y nifias, cuando estan comenzando el camino de la escritura, no saben que
pueden hacerlo, hay una relacion de poder de la palabra del adulto, la forma de la letra
que va de palotes a cursiva. La cursiva es una letra de mayor valor, en ella el nifio y nina
muestra que ha alcanzado un fluxo; la coordinacion entre las palabras se convierte en
una conquista del pensamiento y la comprensién del mundo escolar, lo mismo ocurre al

dibujar sin levantar el 1apiz del papel y construir un mundo con una sola linea larga.

Sin embargo, este es el momento preciso para iniciar los caminos de la alteridad y de
alcanzar lo que el nifo/nifa puede hacer. Impulsado por el lapiz, puede explorar su
mundo, pero lo que la escuela nos ensefia en primer plano es la relacion del yo con el
otro. Cdmo seria si desde el principio la escritura de un nifio/ nifa se vincula con su
identidad, sin problematizar, por ejemplo, el frazo de la letra con valores o destacar el
aprendizaje? (Anzaldua, 2021, p. 53)

Permanecer sentado durante horas en una silla puede inhibir el canto de los cuerpos
gue, en la nifez, es una potencia para crear relaciones de aprendizaje. Mover el cuerpo
va mas alla de construir coordinacién motora: para muchos nifios y nifas, los acerca a si
mismos, a lo que pueden pensar y fransformar, desde el dibujo que se desliza por la
hoja hasta las palabras que crearan frases y sentidos.

El tiempo es aliado de la experimentacion, tanto para el nifio y nifa como para el
adulto. Tener la serenidad de expandir la linea del tiempo cronolégico y comprender la
necesidad de crear encuentfros abiertos permite escribir y dibujar nuevas formas,
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estableciendo un didlogo entre el espacio y el tfiempo, en virtud de una construccién
colectiva.

Un educador propositivo que esta atento al dialogo con el tiempo extendido, a la
constante reelaboracién del imaginar y del narrar, y que tiene en la escucha del deseo
del nifio y nifla una guia para construir experiencias juntos, se acerca a las ideas de
algunos educadores artistas, pero lo que les narro hoy esta conectado al pensador
Fernand Deligny.

Poeta, educador, artista, Deligny, al igual que yo, le gustaba hacer peliculas con sus
compaferos de alborofo. En talleres y experiencias artisticas, se relacionaba con
personas extranas y disfrutaba de una buena pelea. Evitaba la jaula de la ensefianza
formal y realizaba travesias inusualmente con los pequefos y grandes desobedientes.

Recientemente, me acerqué a Deligny, pero podria considerarlo un amigo de foda la
vida. Podria haber trabajado en alguna institucion cultural que atiende a nifios en
situacién de vulnerabilidad en la periferia de Sao Paulo, o tal vez podria haber sido un
coordinador pedagogico de algun programa interesante, vinculado al gobierno,
comprometido con proyectos que resisten y persisten en su existencia.

A pesar de los anos de distancia, me he encarifiado con Deligny como estos nifios y
nifas que quieren hacer amistad con el nino/nina mas popular de la escuela, pero no
saben como, o incluso fienen un amigo imaginario para habitar. De hecho, me ayuda a
imaginar otra forma de pensar mi frabajo con nifios, nifas y adolescentes, y me ha
llevado a considerar incluso otra forma de organizar la escritura. Asi, podriamos
entender el dibujo como una escritura minima, porque en él hay palabras, es una puerta
para que el ninos y nifa narre su mundo, y cuando un nind y nifa narra su dibujo, la
eleccion de los colores, nos corresponde a nosotros, los que valoramos a los ninds y
ninas, aprender a quedarnos con nuesfras impresiones y escuchar lo que que el nifio y
niRa cuenta. Un dibujo infantil no es una obra de arte: es una llamada a nuevas
circunstancias. (Deligny, 2018, p.125).

Un buen oyente en el arte, la educacion o la clinica es capaz de proponer o crear junftos
buenas circunstancias y asi luchar contra las inercias (Deligny, 2018, p. 125). Las
resistencias son indicadores para gestionar experiencias e invitaciones a movimientos y
canticos de palabras.
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Consideraciones finales

Los nifos y nifias temen los examenes, ya sea en la escuela o en el médico. La angustia
y la ansiedad se apoderan del cuerpo cuando se trata de resolver problemas con notas,
de verificar resultados que pueden estar incorrectos, que pueden no corresponder a una
expectativa que se ajusta a las normas, ya sean meédicas o escolares. Es la
preocupacion la que causa pesadillas.

Los adultos piensan gque los nifios y nifas no tienen preocupaciones, que ellos se
preocupan por los nifnos y nifias, cuando en realidad lo que los nifios y nifias quieren es
que los adultos se ocupen de ellos, para que ellos también puedan no preocuparse, es
decir, no anficiparse a la ocupacion. La cuestién radica en la accidn de estar y ocupar,
con los nifios y ninas, el tiempo de la infancia. Asi, no tendrdn tanta preocupacion de un
nino que desea corresponder por obtener la menor calificacion en los examenes. Si,
porgue incluso eso es una preocupacion de un nifo o niNa que desea corresponder a la
adultidade®®, seres cuyos deseos estas capturamos, personas que no aceptan el tiempo
de las narrativas, de imaginar y jugar.

Un cuerpo en contacto con el fiempo generoso de la naturaleza, del campo, del jugar, del
imaginar, narra sus descubrimientos a través de experiencias singulares y, a veces, sin
obedecer la forma estructurante exigida en el entorno escolar, provoca la construccién
de otros ambientes. La mediacion de adultos comprometidos con sus funciones de
escucha y criancista, a veces logra manejar las circunstancias y no privar a los nifios y

nifas de su caracter habitual®.
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CAPITULO VIII. DELIGNY Y NUESTRAS
EXPERIMENTACIONES CARTOGRAFICAS.

VIILI. Crear una vida en comun: el impulso de lo necesario.

Trazos formativos y experimentaciones cartograficas en medio
de una ciudad®®. Lisette Grebert®, Camila Barceld®:, Camila
Reyes®®, Emiliano Fontan®“, Fernanda Baladron®, Matias Motz™®,
Juan Manuel Marqués®’

El corazon esta adentro, bordeado, amaojonado.
Tiene sus limites que tienen una histaria.

La cuerda esta afuera.

(Deligny, 2015, p. 155)

90 Visuales que acompafaron/produjeron la presentacion: https://youtu.be/U1k7f0zY8D0?si=USPEWTOYInd68yXY
9" Docente del Instituto de Psicologia Social de la Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica Uruguay (UdelaR).

Lic. en Psicologia. Magister en Psicologia Social y actual doctoranda en Psicologia (UdelaR). Desarrollo en el area de
psicologia social, clinica, filosofia, artes y métodos cartograficos. Pasantias en el exterior (Francia), en la Clinique de La
Borde (2009) y Clinique de Saumery (2015). Intfegrante del Grupo de Estudios Cartograficos del Instituto de Psicologia
Social (IPS) de la Facultad de Psicologia, UDELAR. Carreo electrénico: lisette.grebert3@gmail.com / Igrebert@psico.edu.uy

% Estudiante de Psicologia y Docente del componente de Extension de la Secretaria Académica para la Gestion Integral y
el Relacionamiento Nacional e Internacional (SAGIRNI) por la Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica,
Uruguay (UDELAR). Integrante del Grupo de Estudios Cartograficos del Instituto de Psicologia Social (IPS) de la Facultad
de Psicologia, UDELAR. Correo electrdnico: cambarcelo98@gmail.com

93 Licenciada en Psicologia por la Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica, Uruguay (UDELAR). Integrante del
Grupo de Estudios Cartograficos del Instituto de Psicologia Social (IPS), Facultad de Psicologia, UDELAR. Correo
electranico: camireyesssss@gmail.com

94 Estudiante de Psicologia de la Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica, Uruguay (UDELAR). Integrante del
Grupo de Estudios Cartograficos del Instituto de Psicologia Social (IPS), Facultad de Psicologia, UDELAR. Correo
electranica: emilianofontani4@gmail.com

95 Estudiante de Psicologia en la Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica, Uruguay (UDELAR). Integrante del
Grupo de Estudios Carfograficos del Instituto de Psicologia Social (IPS), Facultad de Psicologia, UDELAR. Correo
electrénico: ferbaladron@gmail.com

% Licenciado en Psicologia, Maestrando en Psicologia Social y Docente por la Facultad de Psicologia, Universidad de la
Republica, Uruguay (UDELAR). Integrante del Grupo de Estudios Cartograficos del Instituto de Psicologia Sacial (IPS) de
la Facultad de Psicologia, UDELAR. Correo electronico: matiasmotz@gmail.com

97 Licenciado en Psicologia, Maestrando en Psicologia Social y Docente por la Facultad de Psicologia, Universidad de la
Republica, Uruguay (UDELAR). Docente Equipo Central de Trabajo con Estudiantes Universitarios Privados de Libertad
(EUPL), UDELAR. Integrante del Grupo de Estudios Cartograficos del Instituto de Psicologia Saocial (IPS) de la Facultad de
Psicologia, UDELAR. Correo electranico: marquesjuan98@&gmail.com
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Parte |. Territorio de pensamiento y palabras de abrigo

Escribir un texto entre muchas manos no es sino un riesgo y un acto de cuidado a la vez.
Cuidar el ftexto, cuidar los cuerpos de las manos que trazan, cuidar nuestros refugios
(Deligny, 2021) del pensamiento. El cuidado y lo comudn precisan acuerdos Yy no
consensos, alli donde acordar ya no sabemos si remite al corazén (coeur), 0 a las
cuerdas (cordes) de un instrumento® (Deligny, 2015), alli donde acordar es mas un
gesto musical gue un ejercicio propio del entendimiento.

Esta escritura estd hecha entre cuerdas y acuerdos®, entre manos que se entrelazan, se
alzan, fantean, y también afirman, afirman el movimiento de crear una vida amplia y
tejida por redes de cuidado y apoyo mutuo (Teles, 2020). Situamos el tejido de estas
redes en las lindes y en el corazon (Deligny, 2015) de los territorios politico-afectivos de
una ciudad hecha de relaciones intensivas, de cuerpos, de una memoria temporal
expresiva compuesta de trazos dogmaticos y también errantes, de gestos, pero
también de palabras. Una ciudad hecha de capas que la envuelven, y asi como la
muestran, tfambién la ocultan. Una ciudad que las mas de las veces es hostil, alli donde
acoger, hospedar, alojar, refugiar, asilar, se hace no solo necesario, sino un acto de
resistencia politica y de sobrevivencia. Cada una de estas palabras de abrigo nos
recuerdan campos de luchas, pues éstas dan cuenta de las lenguas y los cuerpos que
pueden vivir, y de los que mueren. Estas palabras importan, no porgue el lenguaje
organiza el pensamiento (es decir no es que tengan una importancia ontoldgica), pero si
importan politicamente, como efecto de produccién, como emergentes de las luchas
cotidianas de los seres. Estas palabras [las repetimos porque tienen fuerza: acoger,
hospedar, alojar, refugiar, asilar] se mueven en un fiempo en constante devenir
(Deleuze & Parnet, 2013) y actuan algunas veces como cristales de una memoaoria
temporal que deja ver los resquicios de una capa historica y paolitica del mundo. Esta
memoaria de la ciudad de caracter territorial, colectivo y mutacional, aloja asimismo esa
otra memoria de la que habla Deligny (2021), una memoria de especie (p. 76), que no le
pertenece al sujeto, que no se gesta en él. A veces las palabras, [no siempre] nos

98 Referimos aqui a la imagen que conjura Deligny (2015) en “El arte, los bordes... y el afuera” para pensar en la errancia y
la autoria. Jugueteando con el infinitivo “acordar” en tanto en francés accord significa “acuerdo” pero también “acorde”. Es
en coeury cordes donde se pierde la semejanza fonética.

99 En este texto se emplea el femenino y el masculino indistintamente para hacer visible la arientacidén androcéntrica de
nuestralengua.
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fuerzan a pensar, y tal vez hasta justifican la necesidad de creacién de un pensamiento
experimental que las rodee, para dislocar la regencia de la voluntad, la razén y la
conciencia como modos privilegiados de entender la realidad y lo humano. Quizas se
trate de crear una region aledana a cada palabra, o conjunto de ellas, para proveerles un
territorio, es decir una relacion territorial, que actle como memoria viva contra el olvido,

Y que provea una casa comunitaria'®®

gue se orienfe a trazar lo inconsciente y hacer
vi(vi)[si]ble expresiones no antropocéntricas de lo humano. Es sabido que Deligny

(2021) realiza una critica radical al lenguaje, en palabras de éste,

Una sociedad no le teme a sus propias palabras. Le dan conciencia de si misma,
y entances se arienta con ellas y se reconoce en ellas. No deja de ser cierto que
esa necrosis que es alteracion de un tejido consecutiva a la muerte de sus
células describe claramente lo que, a lo largo de mi existencia, se me aparecio
como la causa que habia determinado la necesidad de nuestra existencia como
trabajadores sociales (..) se trata entonces de tramar, en los alrededores
cercanos de lo detrimentado, un tejido de células vivas. (p. 14)

No obstante, y precisamente por lo antedicho es que a la vez que trama la red vital que
necesita, también se detiene a pensar la procedencia de algunas palabras asi como sus
efectos de produccion; de ahi que también distingue los infinitivos asilar de asilizar
(Deligny, 2021), el primero como necesidad ancestral de amparo y el sequndo como
riesgo de domesticacion del otro. Estas palabras, en las que venimos insistiendo mas
arriba, y que se relacionan al gesto de abrig[ar] /o comun, nos sacuden, porque anidan
en su verbalizacion las luchas entre la vida y la muerte, entre las células vivas, las
células muertas y sus ensamblajes corporales (De Landa, 2021). Asimismo son palabras
hijas de la guerra, de la experiencia de guerra® y de exilio, pero también de la

100 Referencia al dispasitivo-taller casa comunitaria creado en la practica Reconfigurar la ciudad sensible en situacidn de
pandemia (afio 2020), expuesto en la actividad Museo sensible y atlas cartografico de una ciudad imaginada. Imagenes
y materialidades rebeldes de un pensamiento experimental. Este dispositivo se compuso de una cartografia que emergio
como necesidad de configuracién de nuevos modaos de vida en comdn, haciendo visibles formas hostiles y tradicionales
de organizacion de la vida, de los cuerpos y de los afectos. Persiguid, a su vez, el objetivo de conjurar la consigna desde el
“gquédate en casa” en tanto discurso coyuntural hegemdnico durante esta situacidn politico-sanitaria, a los efectos de
plantear una dimensidn critica y creativa de las condiciones desiguales que la pandemia ha intensificado.

Decimos que son palabras que fueron a la guerra o crecieron en ella, porque hablan a la vez de una conciencia histérica
de guerra y de exilios entre quienes han debido abandonar su nacién por motivos politicos, como lo recuerda el mismo
Deligny al analizar el recorrido del verbo asilar. Estas palabras agitan en su expresidn la necesidad de sobrevivencia. Son
palabras habladas que conllevan practicas y esfuerzos colectivos acerca de nuevos modos de reinventar y percibir el
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experiencia humana mas primaria, como en el caso de asilar (Deligny, 2021). Palabras
qgue reconfiguradas en la vivencia plena del ser en red (Deligny, 2015; Deligny, 2021)
permiten ser re-territorializadas (Guattari & Raolnik, 2013) en gestos labrados de amar,
abrigo y resistencia colectiva para generar condiciones de existencia, en un decir
spinozeano, mas alegres (Deleuze, 2019), y anhelamaos, mas aracnidas (Deligny, 2015),
alli donde la vida se afirma a fuerza de enredos.

Desde este dolor (ontoldgico y geopolitico), gue también se pliega por nuestro Sur_que
asimismo tiene sus propias luchas, pérdidas y sufrimientos _ vibra la necesidad y el
impulso de volver a situar ciertas preguntas ontopoliticas en nuestro presente.
Preguntas e inquietudes de pensamiento (Teles, 2018) que nos fuerzan a pensar [no
necesariamente a responder, sino a trazar territorios creativos e imaginativos de
pensamiento en ftorno a ello, asi como provocar reflexién politica al respecto], por
ejemplo, squé hostilidades y qué guerras hospedan e invisibilizan los sistemas
democraticos, sus leyes e instituciones? ¢En qué condiciones de existencia y a cuestas
de gqué movimientos, es posible que se desplieguen modos de vida experimentales y
desobedientes de las lineas habituales que configuran los mapas dogmaticos de
nuestras ciudades? Y solidaria a esta ultima, squé asilos y refugios son necesarios y
urge crear hoy para el despliegue de una vida comun y no fascista?

El riesgo, del que hablabamos al inicio, es también el que conlleva toda decision (es
decir, la renuncia de todo lo que no queda comprendido en este texto); en este caso la
decisién que sostenemos es la de compartir la experiencia de compaosicion de un grupo
de estudios cartograficos™ en el seno de la academia universitaria y de la ciudad, asi
como la de resituar la experimentacién colectiva como germen necesario de la pofencia
creativa y deseante de una vida en comun, de una etologia filoséfica y de una vida no
fascista (Foucault, 1983). En esta direccion, la escritura busca estar acorde con un
pensamiento cartografico y experimental que permita mecerse entre las palabras

mundo y lo humano. Una lengua de guerra que hace nacer una lengua menor en términos de Deleuze & Guattari y
vernacula en términos de Deligny, y que se inscriben en nuevos modos de caomprender el refugio, lo terapéutico y la
relacién entre lo politico, lo analitico, el deseo, el territorio, el cuerpo, la vida y la institucién: La red de les Cévennes, la
psicoterapia institucional y La Clinique de Borde, la nocién de Hospitalidad de Jacques Derrida, y su didlogo con una
Anne Duformantelle que en otros textos nos hablard sobre el riesgo, la memoaria, el olvido, la repeticidn y el amor (y
podriamos seguir ampliando hacia sus bordes este territorio asociativo que traza afinidades éticas y politicas y precisa
multiplicar aliados como lo expresara Deleuze a la hora de reclamar por una multiplicidad ardiente).

102 E| Grupo de Estudios Cartogréficos fue creado en 2021 y cuenta con el aval académico del Instituto de Psicologia
Social de la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Republica (Uruguay).

189



escritas, los dibujos de trazos inacabados y los silencios necesarios para poder crear,
dialogar y respirar.

Parte Il. La creacidn del grupo, creacion de un medio en la ciudad: asilo en la
academia

Asilar puede ser considerado como el infinitivo fundador del grupo.
(Deligny, 2021, p. 68)

Entre algunos autores, siendo injustos con todo lo que desborda la autoria de un
pensamiento como el de fildsofos y experimentadores del pensamiento como los que
nos acompafan y gestan el cuerpo de este texto, encontramos redes, asi como
diferencias que nos permiten trazar un medio compositivo y heterogéneo para nuestras
inquietudes. El fildsofo francés Gilles Deleuze nos empuja a la incomodidad de pensar
gue en ultima instancia tengamos relacién con aquello que amamos (Deleuze, 2019), y
asi nos invita a trazar dialogos entre quienes podemos diferir, incluso ideoldgicamente,
salvo en el modo en el que nos planteamos los problemas de pensamiento (Deleuze,
20M). ¢Por que? Porgue los dialogos sostienen las diferencias, pero las discusiones
fundamentalmente no hacen mas que oprimirlas y muchas veces arrasarlas. De esta
manera vinculamos este pensamiento al vitalismo'®® y a una linea de politica afirmativa
[no reactiva al poder dominante]. Estamos cansadas de ahogarnos en discusiones con
qguienes piensan los problemas a espejo de una imagen dogmatica y domesticada del
pensamiento (Deleuze, 1988a; Deligny, 2021). Es asi que nos redine mas el impulso de
enconfrarnos con quienes podemos crear los problemas y los mapas que necesitamaos
para vivir mejor. En esta misma ldgica, Gilles Deleuze (2019) nos invita a pensar qué
tiene para decirme un concepto, una cierta orientacién del pensamiento, un quien
(Teles, 2018a), lldmese autor provisoriamente. Con esta premisa como punta de hilo,
que no sabemos exactamente donde inicia, frazamos un puente con Fernand Deligny, y
nos preguntamos hace un tiempo, ;Qué tiene Fernand Deligny [en tanto modo y ya no
solo como sujeto] para decirnos, para aprender de él, para escuchar y ensayar, desde

'03Referimos aqui a la filosofia vitalista en tanto movimiento de afirmacion de la vida: de la inmanencia y sus fuerzas de
produccién.
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sus experimentaciones etoldgicas y filosoficas y su concepcién aracnida de ser en red?
En este punto, nos conmovié habernos encontrado precisamente con esta pregunta, en
la Primera Circular del lll Encuentro Internacional Fernand Deligny: ;Qué agrupamientos
necesitamos hacer para poder acompanar y proteger, sin domesticar o “asilizar” al otro?

Situamos conceptual y politicamente esta pregunta en el seno de la academia
universitaria, de nuestros transitos formativos y las practicas desobedientes (Arendt,
1999) que venimos sosteniendo a fuerza de insistencia y necesidad. Asimismo,
inscribimos estas practicas desobedientes en las nervaduras de lo que comprendemos
como una ciudad sensible y experimental. Lo sensible y lo experimental no lo
concebimos como condiciones naturales dadas, sino como fuerzas de una potencia
creadora que necesita condiciones de posibilidad para realizarse. Es asi que lo sensible
conlleva un forzamiento del pensamiento que orienta sus fuerzas a intentar pensar
distinto, como asi lo plantea Michel Foucault (2008); lo distinto para éste se orienta en
el sentido de poder franquear el limite del pensamiento habitual. Desde el punto de
vista de Gilles Deleuze lo sensible refiere a la posibilidad de experimentar la emergencia
de otra sensibilidad que supere la vivencia fenomenoldgica del organismo y que
habilite la emancipacion de |la percepcion de toda imagen que someta y esclavice el
cuerpo al concepto de esquema y de organismo. Asi tfrazar una ciudad sensible implica
pensar la creacion y los seres vivos en un mismo plano vital, derrocando toda idea moral
de jerarquia y dislocando la imagen dogmatica de pensamiento (Deleuze, 1988a) que
sostenida en la filosofia cartesiana, es realzada [sin hacerlo explicito] por la ciencia
positivista, la academia dominante, y plegada en gran parfe de los movimientos
sociales y de los modos habituales de ejercicio de la palitica.

Si lo sensible remite a una percepcion corporal descentrada de la razén y del cuerpo en
tanto esquema sensoriomotor dofado de lenguaje como su principal atributo de
traduccion, lo experimental refuerza la imagen de un pensamiento colectivo a crear que
no le pertenece al humano en tanfo sujeto. Entendemos que la perspectiva
experimental de pensamiento de Gilles Deleuze traza relaciones cercanas con el
pensamiento etolégico de Fernand Deligny. Mientras este uUltimo habla del humano
como un ser en red (Deligny, 2015), el primero habla del humano en tanto pliegue
(Deleuze, 2015) que crece en el medio de un plano composicional. Es asi que ambos
sostienen una posicion no antropocéntrica de la vida, en el entendido que
ontolégicamente relacionan siempre el humano a un territorio colectivo (la red / el
plano), cuestionan fuertemente el lenguaje como funcidn jerarquizada y estructurante
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de la vida humana, y recostado en ellg, critican toda imagen dominante y domesticada
del ser y del mundo. En ambos planteos filosoficos, lo animal se yergue como fuerza
moviente que interroga e invita a crear nuevos modos de vida desjerarquizados, a la vez
qgue el cuerpo (singular y colectivo) es concebido como ferritorio politico de lucha y de
experimentacion de la vida.

Sabemos y hemaos vivido que toda vida experimenta / pero no toda vida puede
hacerlo.

Entonces ;Como franquear la imposibilidad, y qué condiciones politicas y
afectivas necesita una vida para experimentar?

No tenemaos una respuesta general para ello
venimos creando como podemos

y cada que vez que sea posible
espacios-tiempos que nos provean de ese asilo
gue toda vida precisa para no morir del todo,

y para experimentar

asi creamas

/en este caso preciso/

un grupo de estudios cartograficos

un refugio

un asilo en la academia

y una zona de expansion en la ciudad.

[I.I Crear un Grupo de estudios cartograficos. Crear una vida en comun. La casa que
falta

La creacion de un grupo de estudios no es mas que la creacion de un medio (Deligny,
2015), para alojar modos de hacer y enunciar que sean convenientes y afines a un
modo de vivir y de pensar los problemas de la vida en comun. Siguiendo la pista de la
filosofia spinozeana, esta relacién de conveniencia desplaza los valores morales del
Bien y del Mal, situando las relaciones afectivas entre lo bueno y lo malo para los
cuerpos:
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Lo bueno tiene lugar cuando un cuerpo compone directamente su relacion con la
nuestra y aumenta nuestra potencia con parte de la suya, o con toda entera. Por
ejemplo, un alimento. Lo malo tiene lugar para nosotros, cuando un cuerpo

descompone la relacion del nuestro. (Deleuze, 2004, p. 33)

[ necesidad / inquietud ]

Creamos entonces, por necesidad (Deleuze, 2012). Necesidad de asilar (Deligny, 2021) el
deseo en la academia. Encontrar nuestras moléculas (Deleuze, 2019) —es decir, crear—
producciones deseantes en el seno de un territorio académico-universitario que se
presenta muchas veces como dado, estatico e inmutable, por tal hostil. Tal necesidad
vital aboga por el trazado constante de las condiciones necesarias para experimentar la
academia y la produccion de saberes, sus modos y sus posibilidades, en un intento por
ensayar otras sensibilidades, aguellas que permitan —a decir de Spinoza— el aumento
de realidad de los cuerpos, el aumento de su potencia o su capacidad sensible. Se trata
de un medio como exploracidon de ofros modos de experimentar y sentir, como un
ensayo libertario y estimulador de nuestra imaginacion (Rose, 1996). En este sentido la
imaginacion se vuelve politica en tanto que en nuestras posibilidades de imaginar
radican nuestras posibilidades de creacion de otros modos de hacer ciudad, de frazar la
academia, y de aumentar la vida.

No es menor que la inquietud haya sido uno de los motores que nos convoco a
encontrarnos, porque remite a una intencion, a bordear los limites de lo institucional,
dando paso al trazado de preguntas, a un trayecto sin rumbo fijo, sin proyecto, pero con
un senfido de orientacion palitica claro, entramandonos en una red enfendida como una
necesidad vital (Deligny, 2015) que nos posibilita vagar enfre el pensamiento y la
ciudad, donde tejer imagenes colectivamente es un acto de generosidad. Nos estamos
configurando y montando lentamente, de alguna manera, la casa que falta (Deligny,
2021).
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[ Lo que excede a la malla/
lo que duele de la institucion
lo asila la red ]

El grupo de estudios cartograficos da cuenta a la vez de una necesidad de
agrupamiento por efecto de desborde de la malla curricular que diagrama los transitos
formativos habifuales del plan de estudios de la licenciatura de grado en psicologia. En
este sentido, el grupo se traza como linea errante, 0 como expresion de un minimo
gesto (Deligny, 2011) en el cruce entre instancias formativas que la institucién educativa
aloja en su propuesta formal, y enfre aquellos destellos errantes que deshordan los
cursos, las practicas y los proyectos calendarizados.

En este germen creativo, no nos olvidamos que institucionalmente, hemos ftranscurrido
y habitado momentos y espacios violentos'®™ que han dolido y siguen doliendo. Y no
dudamos que esos transitos, que terminan atravesando los transitos formativos, hayan
rasgufiado los cuerpos y replegado por momentos nuestras fuerzas creativas. Hoy mas
gue nunca sentimos la necesidad de tejer, al decir de la filésofa uruguaya Annable Lee
Teles, relaciones de cuidado y apoyo mutuo, asi como de enconfrar asilo enfre nosofras.
Estamos aprendiendo colectivamente a buscar maneras de resistir a foda logica
violenta de opresién y de arrasamiento de la vida. Seguro esta ética del encuentro que
guia un modo respetuoso de agruparnos entre varones y mujeres [estudiantes,
egresadas y docentes] que conformamaos este grupo, tiene que ver con el motivo que
N0OS CONVOCG a reunirnos.

Pero hay mas, nos juntamos por necesidad de crear nuevos modos de vivir y pensar lo
comun, porque necesitamos resistir colectivamente y volver a crear redes de confianza
y apoyo mutuo, pero, ¢Por qué nos agrupamos en un espacio de la Universidad para
trazar las condiciones para un ejercicio cartografico del pensamiento? Desde un
posicionamiento artistico y filoséfico en torno a la produccion de saberes y
conocimientos, siftuamos la cartografia (Deleuze & Guattari, 2015; Grebert, 2016) como el

104 purante el afio 2020, en un principio mediante una cuenta en Instagram, se hicieron publicas varias situaciones
violentas y abusivas hacia las mujeres: conductas que fueron perpefradas por parte de varones de la Facultad de
Psicologia, en su mayoria docentes. Esto generd movimientos dolorosos y necesarios entre las mujeres de Facultad, que
contindan generando ecos al dia de hoy.
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arte y la posibilidad de trazar lineas y mapas irreverentes, desobedientes y subversivos
de la realidad. El arte de los mapas busca desplazar los saberes conservadores y
asilizados de la ciencia, por saberes mas alegres (Nietzsche, 2019) y emancipatorios. Se
trata aqui fambién de poetizar la ciencia (Grebert, 2016) y de enredar las ftelarafias del
afecto a la produccion de conocimientos. La cartografia rizomatica (Deleuze & Guattari,
2015) hasta ahora nos ha permitido hacer visible las vidas que anidan en los recovecos
de la ciudad y del pensamiento, asi como desplegar a través de la extension-expansién
universitaria un modo mads amistoso y desafiante de plantearnos y compartir los
problemas sociales y existenciales que nos aquejan.

[ La casa, el nido comun]

Volver a Asilar
(Deligny, 2021, p. 60)

El Grupo de estudios busca montar la casa que falta (Deligny, 2021), para un pueblo que
también falta (Deleuze, 1996). Segun nos dice Deligny (2015), cuando falta algo es que
se trama la red. La casa que falta es aquella que nos da asilo, “(..) que podria entenderse
como preparar refugio conforme a las necesidades primordiales de los pequefios
recientes o por venir, [pero que también] le hace falta al individuo cualquiera sea su
edad” (Deligny, 2021, p. 64). Segun Gilles Deleuze, el pueblo que falta es ese que esta
por formarse, es la fuerza creadora, es el pueblo que esta en permanente devenir
(Grebert, 2016, p. 179). Por tal, inventar ese pueblo no se trata de darle forma, tampoco
se trata de un pueblo salvador, y como también sefala Deligny (2015), conforme a su
tendencia aracnida, el modo de ser en red, tampoco se trata de la creacidn de una tribu
con su civilizacion propia. Comprendemos que se trata de preparar refugio para un

pueblo en constante creacién y movimiento.

Montar una casa, a modo de campamento provisorio, nos recuerda la imagen
cinematografica de El increible castillo vagabundo de Hayao Miyazaki (2004), ese
castillo-madriguera que viaja hacia aquellas aventuras que busca desafiar, pero
también a los lugares apacibles que precisa (Deligny, 2021) para sostenerse.

El grupo de estudios no tiene un proyecto, no se propone trazar un proyecto ni
un programa, sino crear un espacio-tiempo de estudio y pensamiento
experimental que permita desplegar acciones como lo hace la “aragne” en el
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territorio de una “(..) malla aracnida que evoca el plano de una ciudad, y hacia su
centro, una nube de gotas de luz, una constelacion muy parecida a las que
permite percibir en nimero infinito el mas infimo telescopio” (Deligny, 2015, p.
25).

El grupo, que su nombre completo es “Grupo de estudios cartograficos, experimentacion
artistico-filosofica del mundo y politicas rebeldes del pensamiento”, se relne desde
mayo de 2022 en la Facultad de Psicologia y eventualmente en nuestras casas, o alli
donde enconframos refugio. La articulacion entre el grupo y la institucion es un
elemento de reflexion y andlisis constante. Sin desconocer que el movimiento que nos
agrupa emerge de una institucién que nos aloja y encuentra compartiendo relaciones
de estudio y trabajo, buscamos desde esta grupalidad, vascular lo mas posible los
corseés institucionales y habitar en sus bordes.

Un grupo de estudios en esta direccion, viene sobre todo a quebrar una ldgica
jerarquica y fragmentaria del trabajo, para generar un espacio de encuentro y
estudio que no esté centrado Unicamente en la figura del docente, sino basado
en el aprendizaje transversal entre docentes y estudiantes. Se busca asi crear un
espacio colaborativo de estudio que contemple el aprendizaje entre pares y que
permita sostener y poner en didlogo inquietudes y acciones existentes y
emergentes que hoy se encuentran dispersas y centradas fundamentalmente
en los cursos curriculares y en los proyectos que eventualmente se desarrollan.
(Carta de presentacién del grupo para su aval académico)

El grupo se reline generalmente en un pequefo cuarto que se ubica dentro del Instituto
de Psicologia Social que dispone de una mesa rectangular un tanto grande para el
espacio, donde nos acomodamos con algo de torpeza y nos ilumina una ventana que
casi nunca abrimos porque el ruido de la calle no nos permite escucharnos y los arboles
cercanos desprenden una pelusa que nos causa picazon en los o0jos. A veces puede
llegar a dar la impresion que estamaos resguardados del mundo cuando habitamos un
espacio que aparenta ser un rincon, pero ese recoveco es tfambién un pliegue (Deleuze,
2015) de la ciudad. Como dijimos anteriormente, entendemos la ciudad como un campo
de fuerzas en movimiento, un cuerpo politico plagado de mutaciones, una ciudad
multiple donde se juegan variedad de tensiones en un espacio-tiempo gue no es Unico
ni estatico (Teles, 2018a). Esta forma de pensar la ciudad, como ciudad de ciudades,
envuelta en los movimientos de un tiempo en devenir, nos permite concebirla mas alla
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de la espacialidad y lo urbanistico como es habitual (Correa et al,, 2018). Entendemos
gue la ciudad y la institucion educativa hibridan sus cuerpos y sus transitos; y que las
calles, las baldosas, las cloacas y la basura, son materialidades expresivas que se hacen
presente en la composicion heterogénea de existir y transitar por la ciudad, asi como
por la universidad. La academia no esta exenta de sefales que prohiben el paso, de
caminos escabrosos y de algunos modos de pensamiento que resultan fetidos. Pero
creemos en la multiplicidad de los espacios, como bien dice Deleuze (1988b) /o multiple
no es solo lo que tiene muchas partes, sino lo que se pliega de muchas maneras (p. 11) y
en este sentido sostenemos que la Universidad es de todas y todos. Asi como se
bloquean pasajes, también se abre espacio a iniciativas transversales de produccién de
pensamiento como es el caso de este grupo, y por ello enconframos en el seno de la
universidad, un modo de crear y resistir, en un caserear en comun (Deligny, 2021) que
busca tender redes hacia los bordes de la institucion y su afuera.

Reinventar la ciudad, el conocimiento y la academia en pequehas acciones
grupales, puede ser posibilidad de creacion de modos mas amigables de habitar
el mundo. Cuando el pensamiento experimental provoca gestos de resistencia y
clerta vision artistico-filosoéfica del mundo, encuentra pasaje y se desplaza del
edificio de la facultad generando ecos y resonancias en otros espacios, pueden
tal vez empezar a trazarse pistas para la composicion de una nueva ciudad
subjetiva (Guattari, 2008).

[lared]

En los pueblos que se encuentran en la inmensidad de la selva Amazonica, las
vias de transporte y comunicacion se realizan principalmente a través del Rio
Amazonas y sus afluentes, esto produce que los medios mas cotidianos de
transporte sean barcos, lanchas y botes. Pueden ser trayectos de minutos, horas,
pera también de dias; para ir de Belém do Para a Manaus remontando el Rio
Amazonas se necesitan 6 dias, y ello dentro del territorio brasilefio. Debido a
esto, las personas que habitan los lugares de estas caracteristicas, estan
acostumbradas y ejercitan con una alta frecuencia los desplazamientos por vias
fluviales.
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Estas condiciones de movilidad y conexion ponen a jugar al artefacto conocido
en Uruguay como hamaca paraguaya: una lona constituida por cuerda fina que
se fija a dos puntos firmes para crear un espacio de reposo y descanso. En
nuestro pais principalmente se suele usar en verano, para descansar y dormir
alguna que otra siesta. Pero en el Amazonas, la hamaca o rede (en portugués)
cobra una funcionalidad un tanto mas protagdnica. En el interior de los barcos,
gue no tienen asientos, las mismas se van atando de un extremo a otro de
columnas y fierros que posibiliten su despliegue. Alli es que se produce un acto
de creacion de un territorio; donde habia dos columnas de una estructura, o dos
simples palos, puede crearse un espacio de reposo, pero también de asilo. Asi la
hamaca-rede se puede establecer como un dispositivo que, portatil, va tejiendo,
construyendo espacios y permitiendo que las personas al desplegar tal artefacto
de tela puedan desplazarse comodamente.

Lo curioso aqui, como mencionamaos anteriormente, es que en Brasil a este
elemento se le llama rede. Es asi que nos preguntamos: ;Qué modos, qué
practicas, podemos construir colectivamente para tender redes que compongan
territorios de descanso y asilo en nuestra ciudad, en nuestras cotidianidades?

Como en este rinconcito del sur se dice que cada nifio viene con un termo y un
mate bajo el brazo, en este lugar selvatico de nuestro continente se dice que:
“toda crianca nasceu com uma rede debaixo do braco”.

Es asi que, como grupo nos planteamos una intencion, una aorientacion: el
desafio de pensar y trabajar colectivamente por el cémo y ddénde podemaos
tender estas redes, redes que produzcan algo novedoso donde parecia que
habia un vacio; que construyamos espacios de hospitalidad (Derrida, 2008) en la
ciudad y en la academia, con nuestra red bajo el brazo lista para ser tendida.

Etologia filosofica, pensamiento aracnido

Esta piedra de ahi
inscrita
transcrita
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ahi

no podemos en modo alguno decir que ella salid
de nuestro cuerpo

y sin embargo

yo digo que es una cosa solera

de ese cuerpo comun

scomo decirlo de otro modo?

no se trata del uno y el otro

se trata de una especie de nosotras

pero un nosotros que no tiene nada que ver

con la conjugacion de las personas ahi presentes
(Deligny, F. & Renaud, V., 1976, p. 78-79)

Fernand Deligny ha insistido en llamarse “etélogo y poeta” por sobre ofras
adjudicaciones como la de “educador” o “pedagogo”. Esta insistencia no ha sido para
nada casual, en tanto fuera de regirse por preciosismaos, procura explorar una alianza
contra grandes monstruos como el lenguaje y la figura humana (Puente, 2016) desde la
pista de que un modo de ser humano caracterizado por: vagar, ver, advertir, trazar,
actuar (que no es hacer) (...) tramar redes de todo tipo (..) ha sido ahogado, aplastado
desde hace siglos, [por] el hombre-que-somos (Puente, 2016, parr. 5). Cuando habla del
hombre-que-somos, refiere a aquellos cortes que se han hecho por sobre la vida para
poder jerarquizarla y ordenarla; cortes que han despojado a la vida de experimentacién
y del gusto por los minimos gestos.

Jugamos timidamente con esta insistencia para hablar de una etologia filosdfica, desde
la necesidad de aliar con otras y entre otras [aliar el asilo, asilar el deseo] para situar la
experimentacion en el medio de |a vida colectiva de los qués, los quiénes y los cémos
pueblan la ciudad: una etologia aracnida y un devenir-arafias como ensayo de esas
sensibilidades que colocan a los signos como fuerzas de pensamiento (Deleuze, 2022).
Aqui pensamos los signos como expresiones-presentaciones directas de la naturaleza-
tiempo, diferenciales infensivos que nos inquietan y nos capftan. Segun Deligny (2021),
el signo tiene otro sentfido, es aquello que interpone el lenguaje mediante la
interpretacion, cuando no soporta la distancia de aquello que escapa a su comprensian,
lo que intenta disolver el enigma.
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Pero el signo, segun la filosofia deleuziana adquiere otro movimiento, son los signos del
tiempo en devenir, aquellos que justamente nos fuerzan a comulgar con el enigma.
Podriamos decir que el signo es para Deleuze, lo que el indicio es para Deligny. Sin
embargo ambos hablan del acontecimiento como aquello que refiere al enigma y a lo
inagotable. En palabras de Deligny (2021) describir un acontecimiento es una manera
de darse cuenta de que lo minimo es inagatable. De todos modos, no hay que abusar y
respetar en él lo aleatorio -de aldea: juego de dados” (p. 79).

¢Cudles son esos signos enigmatficos e indicios que nos arrastran hacia la
actualizacion/produccion de nuevos modos de existencia, mas alegres, mas
comunitarios? jQuiénes son esos quiénes que los cantan asi como el zorzal canturrea
en el patio de nuestra facultad? ;Qué sentido-contrapunto nos salicitan? Tejer las
relaciones que afirman nuestra existencia es insistir en la produccion de esos ferritorios
existenciales que nos convienen, alli donde suena y resuena una mdusica comun.
Territorios en tanto “expresividad de ritmos” (Deleuze & Guattari, 2015, p. 321) que dan
continuidad a los medios que nos componen y componemos, que dan cuenta de esas
melodias singulares que tarareamos. Territorios en acto, y que al actuar[se] se trazan
(Deligny, 2015).

/esos lugares de acogida-asilo

una casa madriguera/un sotano amigo

donde montar una imagen (de imaginar, decimaos)

/una hamaca-rede/un jardin de delirios

una maquina veladora de mundos/ un concierto colectivo
/una maquina de memoriar/

JComo podriamos pensar/crear sin esa tela de arafas

poblada de amigxs?/®

Para el trazado de una etfologia filosofica, necesitamos crear las condiciones de creacion
de un plano ontolégico-epistemologico y politico a la vez, en este sentido, nos
pregunfamos ¢de queé sujeto, y de qué individuo estamos hablando? ;Cual es y cémo se
presentfa la relacion enfre el humano, el mundo, el territario, el tiempo y la memaoria

105 Activaciones cartogréaficas y producciones artefactuales creadas y montadas en distintos espacio-tiempos de la
ciudad de Montevideo, y en el marco de la Practica de Graduacién "Reconfigurar la ciudad sensible”, de la Facultad de
Psicologia.
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siguiendo la pista del pensamiento etolégico de Deligny, en didlogo con otras
concepciones afines?

Deligny (2021), al hablar de los nifios autistas, plantea la existencia del individuo fuera
de la capa del sujeto” (p. 67), es decir fuera de todo simbolismo. Entre lo que nombra
como memoaoria de educacién, es decir aprendida, y memaoria de especie, algo parece
escaparse. Pero nos advierte que seria un error pensar que el individuo es lo que se
escapa, precisando que no hay ningun se en esa evasion (p. 67). La diferencia de tono
que traza es de caracter etoldgico-filosdéfico, pues no hay un individuo que se escapa al
sujeto, sino un algo que escapa de la capa simbdlica del sujeto y que se traza fuera de
ella. Es decir, hay algo que gueda liberado del simbolismo y del lenguaje, alli es que
crece el individuo (autista) del que Deligny habla. Trazando una analogia con la
asfronomia y el modo en el que el astronomo percibe y designa la estrella faltante
antes que podamos verla, nos dice que el individuo es entonces lo que falta (p. 67).

196 que dice

Si prestamos atencion al mapa que ha ido trazando este etdlogo tan fino
estar convencido de haber nacido bajo el signo de la arafa (Deligny, 2015), podemos
advertir una orientacion filosofico-etolégica de un pensamiento aracnido gue va
dibujando un conjunto conceptual que faltaba para asilar un modo de ser en red: trazar
un modo de ser que falta, trazar la casa que falta, para asilar (y trazar) un individuo que

también falta

Nos podemos preguntar, aunque no deja de ser una pregunta ridicula, ¢A quien le falta?
¢A quien le hace falta? Nos falta a nosotros, a un nosotras que no es personolégico, sino
a un nosotros que nos arriesgamaos a nombrar, un nosotros de especie. Nos hace falta, y

por eso framamos la red.
Aqui podemos llegar al punto de la pregunta, esa pregunta que fal vez venga importada
por el sesgo de la academia, pregunta que podriamos desestimar del todo, pero que en

tantfo se repite y se repite cual sinfoma, decidimos hacerla:

Pero ¢Como se hace? ;Cémo se trazan practicas en el medio de una etologia filosofica?

1%8)uego de palabras con hilar fino, como modo de tejer.
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Una vez mas recurrimos a la alianza que por momentos hemos trazado entre el
pensamiento de Deleuze y Deligny. Segun el primero, no hay recetas para todo aquello
gue se corresponda con un pensamiento experimental, solo contamos con la posibilidad
de una larga preparacion (Deleuze & Parnet, 2013); en el caso del segundo,
constantemente ha insistido en que lo aracnido y asilar, no se trata de un proyecto, sino
de tramar la red y preparar refugio. Parece ser que la preparacion, que tampoco admite
un se, [ es decir Uno no se prepara ], consiste en partficipar de la preparacién, de esa
mezcla de materias de naturaleza caolectiva.

En alianza con la pregunta por el como se hace, nos preguntamos qué lugar tienen aqui
los diagnasticos. En el campo de los saberes psi, que de algun modo transversalizan
nuestros fransitos formativos, es sabido que los diagndsticos son una herramienta
privilegiada. No los negamas, pero venimaos resistiendo fuertemente a un modo salvaje
de diagnosticar, de psicologizar y psicopatologizar la vida. Pues el asilo que venimos
configurando en la academia, también tiene relacion con buscar aumentar el coeficiente
artistico y fransversal (Guattari, 1976) de las practicas psicoldgicas, tendiendo redes
entre éstas, el pensamiento filosdfico, micropolitico y experimental de
conceptualizaciones en las que encuentran pasaje aquello que queda y escapa a la
nocién de sujeto, y de toda pretensién de esencialismo permanente.

En esta direccion re-territorializamos la inquietud y nos inferrogamos acerca de qué
diagnosticos nos faltan, qué diagnosticos necesita el despliegue de una etfologia
filosofica para hacer visible el modo de ser, el individuo, la casa y el pueblo que (nos)
falta.

De precisar diagnosticos sostenemos la inquietud por trazar, en alianza con una
filosofia del ethos (Teles, 2018a), diagnosticos que adviertan indicios, signos del
devenir; una farea que no intenta domesticar ni asilizar el enigma, sino sostenerlo y
respetarlo, es decir advertirlo sin necesidad de interpretarlo. Diagnosticar devenires se
frama en una orientacién que inventa nuevos modos de pensamiento, nuevos modos
de existencia; abre una fisura en el presente, da lugar a lo nuevo, a lo que se distingue
del estado de cosas vigente (Teles, 2018a, p. 28).

Todo diagnastico, toda posibilidad de captacion de un indicio se inscribe y se gesta en
un ferritorio, y en un tipo de relacion que se traza con éste, de ahi también su caracter
etologico. Existe una memoria territorial, una memaoria de especie que busca respirar.
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Asilar, asi como respirar, no es un proyecto (Deligny, 2021), sino un estilo de vida, es
decir un modo de relacion con el mundo, con los otros y con cada quien (Teles, 2018a;
2018b).

Tender hacia un pensamiento aracnido, nos invita a tramar lo comun, a comulgar
(Deligny, 2021) como derecho que toda vida conlleva. Trazar una etologia filoséfica en el
plano de una ciudad experimental es una tarea creativa que necesita agitar y advertir
los respiros necesarios para tender la red. Una ciudad en la que podamos caserear y
hacer aquellos grupos que nos permitan acompafar(nos) sin domesticar al otro. Una
ciudad en la que sea posible colgar nuestra rede-hamaca en lugares que se ofrecen
como refugio y asilo de nuestros anhelos de existencia singular y colectiva.
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VIILII. Crear una vida Rap: Entre la parla y la calle. Experiencias
territoriales, cartografia y juventud. Gonzalo Sarrais Alier'® del
Colectivo Juguetes Perdidos.

Infroduccion

Proponemos un conversatorio en el cual vincularemos el trabajo de Fernand Deligny
con el querealizamos desde hace mas de diez anos desde el Colectivo Juguetes
Perdidos, en base a “talleres de expresion” con jévenes en espacios no formales del
conurbano bonaerense. El trabajo de Deligny aparecid en nuestra frayectoria colectiva
como un refuerzo conceptual. Parte del vinculo con el marco conceptual del autor esta
infroducidoc  en el capitulo que escribimos para el libroSemilla de
crapula (Editorial Cactus y Tinta Limadn), relacionado al modo en que se percibe desde
las instituciones alas ylos jovenes, tanto desde las estfrategias pedagdgicas como
desde el lugar moral.

El objetivo del conservatorio es, partirde la experiencia territorial de un taller de
expresion que devino en una productora de hip-hop realizada por jévenes de un barrio
del conurbano (experiencia que es relatada en una reciente publicacion editada por
Tinta Limon Ediciones titulada Rima pa los compas. Rap, conurbano, memoria), abordar
algunos de los afarismos e ideas de los escritos de Deligny (principalmente en Cartas a
un trabajador saocial).

La tentativa y el barrio

“..y justamente porque no tenia nada que ensenarles me sentia comodo como
profesor.

07 Licenciado en Sociologia (UBA). Trabaja en diferentes programas para jovenes y en educacion para adultos en el
conurbano bonaerense y en CABA. Integra el Colectivo Juguetes Perdidos, con quienes publicé los libros Por atrevidos.
Politizaciones en la precariedad (2011), ¢Quién lleva la gorra? Violencia/nuevos barrios/ pibes silvestres (2014), La Gorra
Coronada. Diario del macrismo (2017) y La sociedad ajustada (2019). Recientemente publicd Rima pa los compas. Rap,
conurbano, memoria (2023). Correo electrdnico gonzalosarraisalier@gmail.com
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Nadie me pedia que aprendieran algo. Pero por la fuerza de las cosas igual

aprendian”®®

:Como moverse en un barrio que estd inmerso en lo social implosionando'®; donde las
escenas sordidas y la picantez producto del conftexto de ajuste e inflacion paralizan; y
desde ahi tener que sostener espacios de acompafnamiento, proyectos, dispositivos,
instituciones? Hay decenas de formulas de intervencidn social en los territorios que ya
fracasaron muchas veces; el desgano o frustracién que se percibe en los trabajadores
sociales, militantes territoriales, vecinos organizadxs, pastores y algin que otro
funcionario que se asoma por la rendija a mirar el territorio para probar posibles
herramientas, es proporcional a las veces que no llegan a morder los problemas
concretos que se presentaron. sQué pedagogia politica se puede encarar para estar e
intervenir en los barrios, percibir y vincularse de otro modo? Hacen falta investigaciones
de “lo social” post-ajuste, post pandemia, entender esas transformaciones de la
morfologia de lo cotidiano, y hay que enconfrar modos de hacer esas investigaciones.

Deligny en Cartas a un trabajador social, expone algunas ideas para pensar
estratégicamente modos de movernos en escenarios donde se considera “el desastre
como fecha de vencimiento natural”™. Y como él mismo nos aconseja, el propdsito de
esta ponencia no es cifar sus escritos y “meterlos”, “encolarlos” a una experiencia, la
gue acompané estos anos, sino mezclarlos. Utilizarlos para reforzar conceptualmente.

Buscar esos “entre”, lo que se trama entre texto y texto.

¢Como llevar adelante una tentativa, en esos contextos en donde muchos infinitivos
sobre cémo intervenir en un territorio, promover derechos, concebir a las juventudes y
sus contextos, se perdieron con sus tribulaciones y sus bienes, y ya no estan esos
cuerpos y conflictos? “Se trata entonces de tramar, en los alrededores cercanos de lo

detrimentado, un tejido de células vidas. Asi se forma una tentativa.”™

Pero eso detrimentado, no es solo exceso de recetas gue se utilizaron cientos de veces
y fracasaron. Es también el lado oscuro: fodo eso que gqueda rebotando cuando una
apuesta sale mal, cuando no se conecta con las fuerzas reales; esa sensacion de

108 Documental Monsieur Deligny, the Helpful Wanderer (2019)

109 Barttolotta, Gago (2023) /mplosidn. La cuestion sacial de la precariedad.
"0 Deligny (2017) Carfas a un trabajador social, Pag 17 Carta lll

M Deligny (2017) Cartas a un trabajador social, Pag. 14 Carta |
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frustracién e impotencia, cuando los conflictos se profundizan en el barrio; y los pibes y
pibas o los laburantes “recaen en las adicciones”; y vuelve el llamado de un juzgado o
de una comisaria por el mismo pibe o la misma secuencia.

Para pensar el vinculo del trabajador social con lo detrimentado, Deligny apela a una
figura de la larva de frigdnea" que se hace una funda con partes muertas de vegetales
para camuflarse. Se pregunta si ese modo de asimilar los conocimientos, y de incorporar
los materiales del entorno es preferible a una exposicion vagabunda. Sumaria a esa
inquietud, si al llevar un camuflaje también te alejas del contexto, del choque con la
temperatura y los roces de lo que va sucediendo.

Pero esta imagen del camuflarse del entorno no hay que reducirla a una decision en si
misma. Un laburante territorial en el conurbano bonaerense se arma su funda a pura
precariedad: de los viajes si no vive en el barrio; del equilibrio barrial si vive en él; de
sostener mas de un laburo; de sostener afectos con poco tiempo; de trabajar por
miserias y casi ningun recurso. En esa funda de quilombos, no digo que es imposible,
pero si es muy dificil hacer pasar una tentativa. Se requiere estar, necesariamente, por
lo menos alguna de esas horas de exposicion territarial, fuera del rol, aunque esa
suspensidn no sea del fodo consistente.

Cuando se acumulan las situaciones conflictivas a resolver, desde alguna institucién
(centro de salud, escuela, cenfros municipales) u organizaciones de la sociedad civil
(militantes, comedores, iglesias) generalmente se tiende Reforzar el rol, y sostenerse en
esa posicion para habitar lo sérdido del contexto. “y bastara para que lleves a cabo una
tentativa para que quizas te vengan a la mente el montdn de hechos que, hasta ese
momento, has eliminado simplemente porque eran un obstaculo para esa labor que
llevas a cabo con total buena fe”™ Reforzar el rol, implica no dejar entrar en tu radar
perceptivo las secuencias, hechos, propuestas que conviven con la marafa de gestiones
gue se requieren para sostener las propias funciones. Y apostar a estar fuera del rol
para que pase una tentativa, no significa dejar de cumplir las funciones, sino hacerlas
bajo otra temporalidad, con otros elementas, persiguiendo ofras fuerzas.

"2 Deligny (2017) Cartas a un trabajador social, Pag 16 Carta |l
"3 Deligny (2017) Cartas a un trabajador social, Pag.19 Carta IV
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Pensemos un contexto de algun trabajador territorial en la actualidad: continuo de
trabajos y gestiones para soportar un poco los terrores animicos de la época; ser
laburantes y lidiar todo el tiempo con el ajuste y la inflacion. Este contexto trae como
resultado tener que conseguir cada vez mas cantidad de trabajos -con sus garrones
plegados, miles de grupos de WhatsApp y mensajes que te disparan desde diferentes
lados, cada vez mas planillas y burocracias, cuentas mentales infinitas, escrituras
heladas que te van congelando las manos y el cerebro, el cansancio que te anula por
semanas enteras- y, por consecuencia, cada vez mas viajes, combinaciones de infinitos
transportes en un solo dia, menos tiempo para hacer las miles de tareas y gestiones
cofidianas.

Pero toda esa condena laboral también te convierte en un tipo de investigador o
educador. Hacer coincidir en una sola jornada diferentes registros, vestuarios y
escenarios barriales arman un mapa complejo: en un par de horas coinciden en el
camino una villa de Capital Federal, dos barrios del conurbano, una parada en el centro
comercial , ofra en la parrilla de Crovara y General Paz, un tiempo en la YPF de
Montevideo y los Quilmes, y volver y pasar por la verduleria de la estacién de Lomas; y
de golpe una oficina municipal palida que combina absurdamente estilo del siglo veinte
y home office de Google, y un espacio devenido aula en un cenfro comunitario, y un
rancho devenido pafol al costado de un arroyo.

Todas esas escenas se montan de manera tan caodtica que fte van forzando un tipo de
percepcion gue soporta lo abigarrado y minucioso al mismo tiempo. Primero es
cansancio y quemazon. Y los relatos que se acumulan cada dia se van poniendo unos
arriba del otfro, como si fueran un mazo de carfas; y cada una de esas palabras e
historias se van mezclando y apareciendo aleatoriamente, sin respetar coherencias
pero si encontrando puntos de contacto, lineas de fuerzas que presionan muy parecido,
discusiones y anécdotas que se refuerzan de manera insalita.

Después, toda esa informacion a la que nos condenaron, puede convertirse en nuestra
masa de conocimiento de lo social y desde ahi hacer pasar las tentativas.
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Escenas de un taller: La banda del medio ™

(Contexto donde se da la experiencia: conurbano bonaerense 2018, afios donde
el ajuste economico se empezaba a sentir profundamente en los barrios. Salarios
de los trabajadores territariales por el suelo, que significaba mas trabajo con
menaos tiempo en cada uno de los territorios. Miles de quilombos que entraban y
se acumulaban al interior de las instituciones, y sobre cualquier rol. Ser parte de
un equipo inter-disciplinario, psicdloga, trabajadora social, significaba que te
explotaban los quilombos antes de ingresar a la institucion. Lo mismo le sucedia
a los educadores y sus expectativas de armar algo.)

Los pibes de la banda del Medio era principalmente los que circulaban por la

15

sede del Programa Envion,"> por esos afos. Aunque no se enganchaban en los

talleres, caian siempre para la hora del desayuno o el almuerzo. Los conflictos

entre bandas dejaron de entrar masivamente a la sede"®

, pero seguian
marcados en esas fronteras que armaban pequenos barrios al interior del 2 de
Abril.

Recuerdo la primera vez que cayeron. Esa mafana de jueves, los pibes del Medio
entraron de a muchos y cerraron la puerta del aula de un portazo.

“iEste es nuestro taller?”.

Fue por los primeros meses del 2018. Hacia unas tres semanas que habiamos
empezado un “taller de expresion” -siempre lo llamamos asi en el primer
momento de presentacion a los pibes y pibas, para saber qué onda, qué cosas
les gustan, etc. -. En esta oportunidad, el taller no entraba en la grilla de un
espacio comunitario, un comedor, una escuela, como veniamos haciendo en los
ultimos anos, sino que fue en el marco del Programa Envidn. Esas primeras
semanas fueron de conocernos, pero no se armaba mucho. “;A quién le gusta
sacar fotos?, sa quién escribir?”. A las preguntas les sequia el caos y un par de
charlas paralelas con los pibes y pibas, presentaciones necesarias en donde se

"4 Sarrais Alier (2023) Rima pa los compas. Rap/conurbano/memaria. (Fragmento)

"> Programa dependiente del Ministerio de Desarrollo Social de la provincia de Buenos Aires, gestionado por los

municipios, que esta destinado a chicos de entre 12 y 21 afios.

"® Nos habian anticipado que el barrio estaba loteado por diferentes bandas, pero que hacia unos afios ya no se

cruzaban en la sede. Esos tiempos habian dejado muchos enfrentamientos, y ese barrio tensionado iba aflojando y

pasando de su peor momenta.
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imponen historias de vida. De todos modos la idea de hacer una revista de la
sede, del barrio, se sostenia.

Por esos tiempos, nosotras teniamos un primer numero de prueba de una revista
barrial, Plagas, en la que escribian exparticipantes de talleres o algunos de los
gue estaban participando en ese momento en otro barrio. También amigos y
amigas de otras movidas. Proponer hacer una revista era algo que estaba
funcionando y podia ser una buena punta para encarar el taller. Las primeras
gue se coparon fueron un grupo de pibas a las que les gustaba escribir.
Enseguida empezaron a relatar historias de dramas barriales en los que habian
estado involucradas. Y mientras Lea y Nacho coordinaban ese espacio, yo
guedaba solo en otro lugar de la sede, por si caian otros pibes. Por eso, esa
manfana, cuando entraron los pibes del Medio, tuve que sostener la interrogacion
como pude.

“iRevista..? ;Revista de qué?”.

Siniestrin, que siempre se ocultaba detrds de su capucha, tiraba una risa
mientras revoloteaba detras del tumulto de pibes. (Lo apodamos “Siniestrin”
cuando lo conocimos una semana antes. Tiramos dos palabras con él y largo una
risa mezcla de Guason y de la vieja de Okupas. "Uf.. Siniestra esa risa”,
reaccionamos al toque... “Jajaja”, se fue riendo y revoloteando como siempre. No
era una risa de barrio picante, era risa de sordidez ambiente que nos hablaba y
contextualizaba todo el tiempo donde estabamos... para que estuviéramos pillos.
Siniestrin se consagrd unos meses después junto con una frase histdrica: “Jaja,
mira la pinta que tiran y no tienen ni un billete”, les dijo a los pibes mientras

tiraban poses para un video).

La interrogacion, venia con unas miradas de “fijiate qué vas a responder’:
“Nosotros escribimos, y estamaos haciendo una revista. Hay de todo... histarias de
un barrio, de brujeria, entrevistas... Algunos de los que escriben son de otro
barrio donde estamos haciendo un taller, Villa Azul, alla por Quilmes. Al que le
pinta dibujar o sacar fotos, también sirve...”. (Nadie me estaba escuchando, pero
seguia igual).

“Un pibe hacia canciones de rap, dejamaos una parte de la revista para publicar
las letras de sus canciones...”.
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Dejé la revista de prueba sobre la mesa. Quedo abandonada, y la charla siguid
para otro lado.

Paso un rato, y la mayoria se habia ido para el patio de la sede. Se quedaron
Elias y Alexis. Se acercaron y me dijeron de costado: “A nosotros nos gusta el
rap, hacemos rap. Bah, ja, intentamaos”. Ensequida salio la opcion de que alguna
letra aparezca en la revista, de que armemas una seccion, pero no tenian nada
terminado.

“Nosotros improvisamas”.

Se escuchaba la primera rima de miles que retumbaran en esos espacios.
Guerras a escala barrial, la identidad y el respeto, y algun que otro berretin que
escucharon y repitieron de FA o Canserbero.

“No tenemaos nada escrito, no escribimos, nosotros rapeamaos”. Después de un
ida y vuelta, pensando si se trataba de escritura o no, de que uno de ellos me
contara que no le gustaba escribir a pufio y letra, me ofreci a pasar en una hoja
las rimas que iban tirando. Improvisaban y registrabamos las rimas, y, de a poco,
se iba armando un tema para el barrio. Como eso no funcionaba del todo,
empezamos a grabar en el celular y después lo reproduciamos una y otra vez.

La semana siguiente, teniamos impresa la primera cancion con cuatro estrofas.
Y, a partir de ahi, empezo la manija. Alexis empezo a hacer ese mismao ejercicio
pero en su casa, y traia una cancion o dos por semana. Entonces habia que
empezar a grabar. No escribia en pufo y letra, pero si en el Facebook. Las pistas
de rap que escuchaban para improvisar se podian descargar y usar libremente
en su mayoria. En el caso contrario, teniamos que mandar un mail para pedir
permiso de uso, pero siempre habia una respuesta positiva. Asi que decidi llevar
una placa y un microfono que acababa de pegar y tenia en mi casa para
componer, una notebook que apenas prendia, pero que soportaba el Audacity
(un programa de audio gratuito y bastante sencillo e intuitivo de usar), y

empezaron las grabaciones.

Y eso fue una explosion.
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Cada jueves, grababamos cuatro o cinco temas. No importaba del todo en ese
momento la calidad de audio ni la acentuacion de las rimas. Lo importante era
gue ese fin de semana iban a sonar en la esquina, 0 en la casa de alguno que
tuviera un parlante potente. Sonarian los temas de los pibes para todo el barrio.

Esas grabaciones eran una inyeccion semanal, lo hablabamos y era un pacto
explicito. No era tiempo de aprendizaje, ni del programa de grabacion, ni de
tiempos musicales, ni de recursos literarios. Durante meses, estuvimaos grabando
con una latencia muy marcada, y lo teniamos que resolver a oido. A veces
guedaba bien, pero, en otras oportunidades, haciamos una mezcla rara de

tiempos y acentuaciones en la misma cancion.

No habia tiempo de aprendizajes de redaccion, ni de tematicas de género, ni de
tiempos musicales: cosas que si pudimos hablar meses después; tenia que pasar
esa manija, entrar el barrio con todas sus capas; y a partir de ahi y después de
ahi, desde esa tentativa pudimos armar una capa de aprendizajes desde donde

conversar

“Pasa el tema, Gonza”. Era tanta la manija que ni siquiera esperabamaos para
bajar los temas en MP3 para que se los lleven. En cada jornada que terminaba,
esa era la ultima frase de los pibes cuando me iba. Se los mandaba al otro dia
por Facebook y todo cerraba.

Elias, Alexis y MaxiKing fueron los primeros tres que empezaron esta movida, y
en unos meses teniamos la notebook llena de temas suyos y algun que otro
tema de otros y otras que se empezaban a animar.

De una semana a la ofra, empezaron a caer mas pibes y pibas del barrio que
estaban en el palo del hip-hop. Mientras uno grababa, los demas armaban
rondas de improvisacion: empezaban con el freestyle, uno a uno iban
agrandando la temdatica, metiéndole mas detalles, mas rimas, mas palabras.

Pero el audio no alcanzaba, por eso, empezaron los videoclips. “Tenemaos una

camara que nos dieron de un taller que hicimos hace unos afios en Don Orione”.

Cancion y video: recarriendo su barrio, el Medio, sus murales, sus esquinas y, de

212



a poco, empezar esa rutina de salir con la camara. La banda del Medio
comenzaba a dar vueltas por sus calles con otro berretin.

Desde la impresion de esa hoja A4 con aquellas primeras rimas, en pocos meses
todo transcurrio casi como una obligacion de sostener esa vitalidad que crecid
ese dia. No fue el momento de aprendizaje fino: los temas, los videos tenian que
estar sonando en los parlantes y en los celus de la banda del Medio cada fin de
semana. Después de ese primer afio empezamos a pensar qué hacer con todo
eso. Y asi nacio la idea de una productora propia.

“La sede te producer”, tird Alexis un dia mientras grababa y comenzaba a
presentar los créditos de un tema. Era una combinacion rara de idiomas que
evocaba el modo en que la materializacion de su mdusica de a poco se iba
acercando a lo que escuchaban en YouTube. Todos esos videos contaban con un
“Prod.” en sus titulos. Para Alexis, por su musicalidad y porque la tenian
escuchada mil veces, aquella abreviatura tenia que estar en inglés. Y cuando le
agregaba el “te” y acentuaba “cer”, podia castellanizar el término y lo volvia mas
distinguido. Y, ya con el concepto adquirido, quedaba la pregunta: ;Y a ellos
quién los producia? ;Era esa banda que se encontraba cada jueves en el taller?
¢Copar la sede y extraer de ahi su firma? De a poco, y desde ahi, se fue
imponiendo el nombre que nos acompafaria en el intento de hacer una
cooperativa: La Sede Producer.

Sostener la manija -lo que aparecid, eso vivo que acontecio- fue el desafio de esos
primeros meses. Llevar a cabo esa tentativa, era meterse en un viaje que siempre tenia
nuevos destinos: por un lado sostener las grabaciones de canciones, hasta gue
aparezca la idea de reproducirlas en el barrio. Después sostener esas grabaciones
semanales, hasta organizar una salida por el barrio para hacer el video clip. Que vean
sus rostros en Youtube, y después en Facebook, y que lleguen al barrio de al lado y los
reconozcan. Y moverse del barrio subiéndose a un escenario en festivales barriales que
los invitaban. Y empezar a grabar a otros, de otros barrios, hasta pensar que se puede
vivir de eso, que se puede organizar una productora. Los limites de eso que se abrio
responde a la materialidad de esa tentativa, de cémo se ponen en juego los recursos
necesarios para realizarlo, cada una de las gestiones para que no te coma la
cotidianidad, siempre, mientras esa manija siga vibrando. Por eso para sostenerla “hay
gue estar ahi” cuando el barrio estaba clausurado en la pandemia o mordia mas
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ferozmente el ajuste laboral; y no por moral militante, laboral, cristiana -por una decision
“ personal’-, sino para sostener ese feat que todavia se reproducia barrialmente, y
martillaba los oidos para algunos o hacia vibrar los parlantes para otros. Ese feat que
era una narracién inédita del barrio en medio de un enfriamiento de las expectativas

gue casi no producian relatos de lo social.

Geografia barrial

“La red necesita un martilleo constante (..) debe extraerse, nos espera.”"”
“Tengo como herramienta un martillo, herramienta verbal, para desprender la
red de las capas de lenguaje que la cubren, a costa de volverme martillo yo

mismo.

Martillando el entre, puedo también aplastarlo y fraccionarlo, y obtener un

maosaico, cuyos pedazos, trocitos retendrén cada uno una pizca de facil™®

“El rap me sirve para descargar un poco de ira. Los senfimientos que fenemos nos llevan
a escribir. A nosotfros, que estamos en el bondi de la musica, nos lleva a escribir. Nos
motiva a algo, escribimos. Estamos tristes por algo, lo escribimos. Es un salvavidas,
porque yo me re relajo con la musica. Tengo mi PC ahi en mi casa y cuando quiero salir
del ambito de locura donde a veces estoy.. No es que soy una persona, viste, ahi, hecha
y derecha. Me quedo, me encierro ahi en el cuarto, pongo la computadora, pongo una
pista y le empiezo a mandar vida, eso, las cosas también malas que yo hago. Porgue
todos cometemos errores. También hay cosas buenas, claro. (...) Yo no escribo. Pongo el
sonido y fluye. Me pongo a improvisar y lo canto dos, tres, cuatro veces, hasta que me
gueda en la cabeza. Nunca lo escribo.” Maxi remarca como la improvisacion en el rap, y
su busqueda de una frase justa que describa lo que esta pasando; es el martilleo
constante que utilizan para describir y habitar el barrio y percibir los efectos de la red en
la que estan metidos.

Recuerdo ese momento donde las canciones dejaron de tener esas rimas que venian

armadas y cerradas de la historia del rap internacional -principalmente de Puerto Rico-,

" Deligny (2017) Cartas a un trabajador social, Carta V, Pag.22
8 Deligny (2017) Cartas a un trabajador social, Carta V, Pag. 23
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frases hechas que circulaban en el freestyle en las plazas, que se repasaban y
aprendian de memoria, que en su gran mayoria fueron adoptadas por el rap argentino
en los 2000; esas rimas desaparecieron y empezaron a reemplazarse por ofras.
Empezaron a llenarse de narraciones casi inmediatas de lo que estaban viviendo. No
eran de cualquier confexto. El ajuste que habia arrancado el macrismo ya mordia
demasiado, y se nofaba en lo picante que estaba el barrio: cada semana una secuencia
nueva. Se convirtieron de golpe en corresponsales de guerra. Por eso, se escribia bocha.
Una cancién por semana cada uno, por lo menos. Eran como partes de una guerra que
tenian que estar necesariamente para mantener los ojos abiertos. Corresponsales
porque no le esquivaban a la radiografia del barrio. Lefras que eran historias de vida,
pero fambién un videoclip del barrio en movimiento. Por eso, las letras no tienen nada

de chamuyo, estan salidas en caliente de tfodo eso que va pasando.

Hay una anécdota que grafica muy bien esto. Una mafana cayé Maxi a la sede, y
mientras esperdbamos a los demas, y él prendia la computadora y sacaba la placa de
sonido, me empez6 a contar que estaba nervioso porque al dia siguiente tenia que ir a
firmar un papel al juzgado; y recién en ese momento le iban a decir si seguia en libertad
o fenia que volver a la carcel. Cruzamos dos palabras, y al toque empezo a grabar. Sabia
gue algo de eso iba aparecer en la letra de lo que iba a rapear, pero no solo lo nombra,
sino que lo encadend a otras secuencias que estaba viviendo y, en cada frase, ataba
con un hilo cada elemento del barrio, y mientras encadenaba cada imagen, arrastraba y
se llevaba puesto todo lo gue circulaba sobre el rescate, el barrio, la educacion, la
familia. En un par de horas, se jugaba su futuro. Tenia que dejar ese registro.

El ejercicio de poner todas las canciones juntas, y ponerles al lado de los contextos y
escenarios elegidos para hacer cada video-clip, cada secuencia en fuera de plano que
nos sucedid, y los cambios materiales que posibilitaban cada rodaje, van armando un
tframado particular del barrio. Sostener esa disposicién, es también bancarse una
sensibilidad y una percepcion que va mostrando una nueva geografia del barrio: cada
martilleo, cada nueva improvisacién, cada nueva palabra, va haciendo entrar “una masa
innumerable de los hechos que pasaron completamente desapercibidos”. Deligny
advertia a los trabajadores sociales que no solo no consideraran un montén de hechos,
sino que “si estuviesen pendientes de ellos, fue para esquivarlos, tanto como se puede,
eliminarlos” Pero de nuevo, mas que pensar en los sujetos que llevan a cabo el rol,

aparece la pregunta por los dispositivos, cuales son permeables y permiten pasar la
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tentativa y registrar esas secuencias (que en algunos condiciones pueden disolver) y
cuales no.

Los vinculos que insisten no se dan entre sujetos, ni entre cuerpos en estado de sujetos
(adultez, tallerista, docente, militante, posicionamiento cualquiera): lo que insiste (como
un viento que te empuja desde tus propios pulmones) son fuerzas que se alian a otras
fuerzas. Y que operan en los “entres”.

Lo colectivo no es un refugio o un impulso endogamico para mantener los mundos
propios (o para celebrarte entre iguales), sino que existe como dispositivo hecho para
combustionar con las fuerzas-ambientes (con los aromas de ciudad mas repugnantes),
como maquina para olfatear y arrimarse a esas explosiones desde una percepcién

guimica, delirante, amoral (hay modales, no morales, dice Deligny).

El rap como investigacion y cartografia. No es la literalidad de las letras ni sus contextos.
Son esas fronteras que va percibiendo. Los pibes entre el barrio y la ciudad; entre la
noche desolada y los cenfros comerciales luminosos de los municipios; enfre la
memoaria de sus amigos en los murales y las ausencia total en cualquier videograph;
entre las ofertas laborales y el verdugueo; entre el emprendedurismo y el rebusque. Y

asi podemos sequir armando entres que fueron creciendo y entfre cruzandose.

Moverse por el barrio con la camara fue un modo de ir conquistando esa percepcién
donde aparecian las fronteras, imponiéndose abruptamente cortdndose la vision, o
visualizandolas mientras las estamos atravesando. Sostener e insistir con la
cooperativa, fambién le otorgd una variable temporal a la experiencia. El tiempo habilitd
ciertfos devenires: pasar de ser un faller de jdvenes, a una cooperativa de laburantes; de
una banda de pibes con problemas con el barrio (percibidos como malajunta); a ser
quienes le cantan a su barrio y recorren con la camara hablando con los vecinos; de
escritores de dramas personales a corresponsales de guerras barriales. Tiempo y
espacio de la experiencia que permiten siempre profundizar las cartografias.

La parla y la calle

Deligny remarca la diferencia entre el enigma y el misterio. Lo enigmatico, a diferencia,
no esconde nada. Se trata de lo contrario, son acontecimientos inclasificables. Esa
lectura que realiza en una de las Cartas, la hace en un contexto de trabajo singular:
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largos afios al interior de instituciones bajo un halo de silencios desde donde surgieron
muchas de sus ideas. Cuando renunciaba a la interpretacién de cada uno de los gestos
enigmaticos mantenia algo de eso silvestre que siempre esta latiendo.

En este dialogo de ambas experiencias, muchas de esas impresiones de Deligny se
terminan reescribiendo. En el caso de la cooperativa de rap, antes que asilar lo comun,

como caserear™

y buscar la casa que falta; se tratd de callejear, moverse por el barrio
filmando, produciendo y encontrando el pulso siempre cambiante de lo social; antes
que sostener el silencio primordial; funciond la parla constante, el martilleo de la

improvisacion del rap gediento para desandar la red en la que estdbamos metidos.

Callejear como férmula para sostener la tentativa mas cercana al pulso barrial y a la
movilizacién que estan expuestas las vidas populares, para sostenerse en la
precariedad de fondo que toman todos los aspectos de la vida. La cdmara y la cancion,
y principalmente el fuera de foco como registro constante de esas transformaciones. La
parla como entrenamiento e insistencia, que conecta el estado animico del barrio con la
rima justa que nombre lo indescifrable.

Todo lo que fue pasando a lo largo de estos cinco afios de cooperativa no fue
reinterpretado o separado de su contexto. La apuesta fue sostener lo enigmatico,
aquella manija que nacid después de la primera cancién. La escritura, como un
momento de este proceso, intentd sostener un tono sincero con el pulso y el
encadenamiento de cada secuencia, cancion y rodaje, para poder encontrar algunas
palabras justas para relatar lo que estaba pasando con aquellos jovenes en su barrio y
las calles del conurbano sur.

" Deligny (2017) Cartas a un trabajador social, Pag 87. Carta XXV
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VILIII.  Colectivo Resistencia Infantil. Por Ilos intentos
reconstelantes. José Reyes Contreras'®

Nuestro faller de rap, juegos y filosofia con nifixs comenzé cuando aun no sabiamos
rapear muy bien. 20 de septiembre; 2016; Pudahuel Sur; Chile. En una casa periférica
rodeada de pasajes con nombres de constelaciones empezamos a construir la nuestra,
y a traves de la sillita musical, la improvisacién y el rap, la greda y los juegos;
emergieron también la carcel, las fuerzas que sostienen, los problemas con la escuela,
los secretos entre nifixs, las familias entre vecinxs, la astucia infantil para zafar, la rabia
tan justificada, los padres muertos en algun enredo callejero, la alegria nifa a pesar de
todo. Y nuestro proyecto pasaba ya a ser otfra cosa.

Pronosticado para un semestre en casa de una vecina del sector; hoy el taller sigue
tambaleandose en su séptimo afio. Y auténomxs y autogestionadxs, no hemos parado
de intentar practicar nuestro propio equilibrio que siempre esta a punto de perderse. Asi
nos fuimaos inscribiendo en el barrio sin saberlo. Un barrio en el que la Municipalidad no
enfra facilmente. Vemos que les cuesta, vemaos que se rinden, vemaos que vuelven; pero
lo Unico fijo es la desconfianza que levantan con propuestas petrificadas y
grandilocuentes, de una cercania muy lejana a lo que ahi pasa. Los sapos de la muni
hablan del barrio como zona roja; pero qué pinta tienen de nunca haberse quemado con
ese color. Y por lo que vemos, buscan capturar y vaciar los cuerpos que no caben en
programas activados con financiamiento de la Subsecretaria de Prevencion del Delito,
obligandoles a hablar su idioma. Segun Duschatzky (2019) en Maestros errantes, las
figuras barriales son tenidas en cuenta para tfornar eficaces los regimenes de
gobernabilidad, regular fuerzas dispersas, sacar ventajas electorales y hacer uso de
recursos adjudicados por organismos infernacionales. Trampas insistentes de las
instituciones capitalistas para naturalizar la division entre los bellos, los sanos, los
buenos y los demas; dénde estamos nosotrxs.

Pero los barrios también insisten y nosotrxs con ellos. En Google Earth o en el Atlas de
la llustre Municipalidad de Pudahuel, el territorio lleva por nombre La Estrella Sur; pero

120 Educador Popular Colectivo Resistencia Infantil. Trabajador Social, Universidad Academia de Humanismo Cristiano,
Chile. Magister en Estudios Interdisciplinarios en Infancias, Universidad de Chile. Correo electrdnico
rrcontrerasjj@gmail.com
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su bautizo y reconocimiento es otro: El Beta. El Beta no obtfiene su nombre por
programas de gobierno de turno ni tampoco esta inscrito por acuerdos entre Municipio
y sus habitantes; sino porque hay implicancias en un estar ahi atravesando el espacio
como experiencia vital y cotidiana donde las fuentes de aprendizaje son el barrio mismo
y sus derivas inapropiables por lo institucional. El barrio existe en otro tipo de mapa que
Ixs nifixs nos van mostrando, y posamos nuestro interés en ese mundo que se esta
haciendo, contactos carburantes que nos impulsan a habitar estos lugares en otros
términos.

El Beta es el nombre de un pasaje. Un pasaje que vibra y se lleva consigo las cercanias
gue le rodean actuando asi como un barrio gue no es un barrio sino un cuadrante, y que
como en navegacion, nos ubica y muestra caminos. Un cuadrante de tres pasajes
cruzados por otros dos, en donde la vida mueve, pasa y sobrepasa entre grupos de
jovenes en la plaza haciendo actividades a beneficio; entre nifias cuidando en los juegos
de la plaza a nifios aun mas pequefios; entre rivalidades familiares que terminan por
inscribir conflictos infantiles. Con barras bravas en las canchas llenas de fuegos
artificiales cantando a su equipo; con juegos de futbol entre equipos de personas
sordas; con genfe haciendo asado en plazas y pasajes; con iglesias que fueron
lideradas por pastores narcotraficantes; con balaceras que, a veces, se dan por
confusiones. Con situaciones gue son festin para los medios de comunicacidn oficiales.
Ollas comunes organizadas por el hambre; adolescentes que estudian y no salen de sus
casas pensando en el futuro; adolescentes que estudian y estan a cargo de los puntos
para sostener la vida familiar con padres muertos y madres presas; adolescentes que
han apufalado a sus madres en frente de sus hermanas pequefnas por los ardores
callejeros mezclados con algunas pastillas. Mexicanas en medio de una tarde tranquila;
festivales de cine abiertos y autogestionados; nifixs sacando de la cancha a los volaos
de la plaza, esos mismos con los que su abuela consume. Pasajes a los que no se puede
entrar, y no es precisamente porque tengan portones. Cémo no entrar en conflicto con
lo prefabricado y lo previsible. Como plantea Duschatzky (2019): lo comun, aqui en los
barrios, se pone en escena mas alla de los imperativos universales y de instifuciones
socializadoras de valores supuestamente hegemaonicos.

¢Cémo librarnos de ese borramiento subjetivo que solo habla en términos de riesgos,
carencias y suposiciones? sQué pasa con los barrios periféricos y sus propias periferias
y por que lo instifucional no ha podido nunca entrar en resonancia con ellos fuera de
sus propios férminos? La velocidad que valora lo institucional representa una dificultad
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para adentfrarse de manera detenida a las lecturas de otro tipo de urgencias que no
hablan su lenguaje. Ellos son incapaces de sequir lo ritmico de esos pasajes hirviendo
de animos desde donde Ixs nifixs salen con sus historias y experiencias efervescentes
como burbujas, abriendo posibilidades que desestabilizan lo que llevamos.
Afrevimientos y astucias infantiles construidas casi a puro aguante y confrontfacion,
conceptos que no tienen cabida ante lo institucional mas que en términos correctivos.
Aqui, pensar una infancia libre de violencia es pensar una infancia a la que se le
arrebatan potencias de actuar y cuidar la propia vida, lo que es también cuidar las otras
con las que resuenan. No vamos a quitar herramientas. Nos fijamos, como bien dijo
Deligny (2015), en sufrimientos y miserias algo distintos, y nunca con un disfraz
funebre.

Cada signo arrojado fuera de lo institucional ha ido armando puentes entre cada estrella
de nuestra fragil constelacién. Lazos inestables, balsas a punto de soltar sus sostenes,
pero por sobre todo insistencias de infentos para reconstelar cuando todo se nos nubla.
Algo que aprendimos solo perdiéndonos. La mayoria de las veces lo que llevabamos
para ofrecer o no convencia mucho a Ixs nifixs o el ambiente no lo permitia. Nos vimos
obligadxs a vaciar esa atmasfera intoxicada de proyectos y presupuestos exigentes de
cohesion gue lo Unico que hacen es poner en riesgo la construccion de lo comun. Nos
preguntamos por la vida desde lo vivo; nos preguntamos por eso que ya esta ahi. Para
nosofrxs se frata de un mds aca, ya no de un mas alla. Y Deligny (2015) nos pregunta:
¢Seremos capaces de respetar comao corresponde esa vecindad?

Ya perdimos la cuenfta de cuantas propuestas fueron boicoteadas por nifixs
saboteadorxs, algo que mas de alguna vez incrementa la intensidad de las vidas que alli
nos encontramos. Un modo crudo y exigente que raja el telon de fondo de
idealizaciones institucionales o de las pedagogias criticas, que muchas veces y bajo
presién configuran los cuerpos nifixs para sus propositos, ya sea enderezar o
emancipar. No se trata de metodologias participativas ni harizontales, sino de aprender
formas de alejarnos de la seguridad del paso a paso y experimentar para crear un lugar
de hospitalidad con aquellxs nifixs que aun fuera de la escuela siguen y siguen
escapando. Cuerpos nifixs energéticxs capaces de afectarte con un shock eléctrico de
ternura o de ira segun sean los casos. Cuerpos nifixs aprendiendo a cuidar a la fuerza, y
aungue lo hacen hermoso, nos cuentan o vemos que ese rol parental les agota. Nifixs
agujas queriendo pinchar con rabia el ambiente para desinflamarlo; un ejercicio fanto
de drenaje como de desborde, y que fanfas veces ha estado a punto de hacerse un
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vacio dificil de rellenar con un frasco tan roto. Mini demonixs que a veces nos regalan
flores, abrazos o caricias en el pelo; y que otras veces nos las piden explicitamente
luego de un rato después de golpearnos o garabatearnos. Esxs mismxs que ahora
estan encerradxs en carceles para nifixs y que sus parienfes pequefios nos cuentan
algo de como les va con la vida capturada, en donde no entran los chocolates que les
enviamos. Recordamos:

No te olvides jamas de mirar si ese que se niega andar tiene un clavo en el zapato
(Deligny, 2017).

Podriamos culpar a lo dinamico de la dinamita infantil, pero mejor detenerse y respirar.
Hacernos de un tiempo propio del momento, en donde el intento de ingresar
ligeramente avasalla con el de darnos a entender. Dejar de hacer para dejar aparecer.
Buscamos en nuestra escualida caja de herramientas alguna estrategia para entrar en
contacto, para leer con suavidad los rastros que dejan nuestros encuentros aunque
madres y padres nos pidan mayor rigidez. Inventamos formas y articulaciones con
estos rastros que nos vienen ofrecidos como estrellas sueltas a constelar, y
coordinamos estrellas que estan a afos luz unas de ofras, lo que nos permite seguir
leyendo. Deligny (2015) lo dijo: para los nifos procedentes de todas las miserias se
necesitan compaferxs con otro temple. Y seguimos los brillos que no encajan con
nuestfras propuestas. Esos que al acercarnos han permitido formar imagenes que no
nos eran evidentes y que nos constelan a nosotrxs también: rap y castigos familiares;
amares, carceles y padres muertos; amistades, peligros, lealtad; urgencia de la ayuda y
miedo a la institucion; nuestra historia como adultxs, nuestros miedos, nuestras fuerzas,
nuestras ternuras, nuestras impotencias. Brillos que sostienen momentdaneamente. Lo
sabemos y lo aprovechamos. Constelaciones que dan forma y aparecen como portales
gue invitan a atravesarlos para hacer nacer elementos de contraste radical en nuestra
relacién con las infancias y lo educativo. E importan menos los resultados que el
atrevimiento de tentar a la vida a que aparezca alli en nosotrxs, en las calles, en las
plazas, en Ixs nifixs. Ocasion y azar. Y que no pase lo que creiamos que pasaria, en
ningun caso significa que nada esté pasando. Es decir, las ocasiones que todavia no
existian pronto iban a devenir ocasiones por el uso que hiciéramos de la “cosa”
encontrada (Deligny, 2015).

En medio de estas constelaciones y sus catastrofes que han obligado a reconfigurar
nuestras carfografias nunca hemos sabido muy bien a qué nos acercamos. Como
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Deligny (2017): a pescar ballenas aunque volvamos con arenques. O con ninguno y muy
mojadxs. Y lo intentamos de nuevo, muchas veces sobrepasadxs por una relacién con
las infancias que en cualquier momento se rompe; a llantos, a gritos, a golpes o a
huidas. Sobrepasados por algun afecto que Ixs nifixs nos trajeron después de hablar
por teléfono con su papa en cana o por no saber nada de él. Sobrepasadxs por las
preocupaciones de ninxs sobre sus maneras de ser nifxs, de vivir sus muertes o de
cultivar sus defensas. Mas sabemos de aquello gue nos sobrepasa, y es justamente en
lo que pasa sobre desde donde nos agarramos. Adiestradxs en terreno a una
disposicion metamorfica que poco y nada tiene que ver con lo profesional, somos y
estamos en todo aquello que lo institucional no soporta; alérgicxs a los discursos de
inclusién-reinsercién que poco y nada tienen para ofrecernos. Némadas y al acecho,
vamos dispuestxs a aventurarnos como provocadorxs de encuentros y aperturas, esas
gue a lo largo de nuestra historia nos han ofrecido tantas rupturas dadivosas. Rupturas
desde donde hemos saltado y los caminos han llegado a encontrarnos como si
esperaran por nosotrxs; aungue no siempre es asi.

A veces mas perdidxs; otras mas ofensivxs. Algunas restrictivxs; otras demasiado
blandxs. En nuestras practicas pedagogicas con infancias comportarse de igual a igual
no da. Porfamos un infento balbuceante que ha demandado otro modo de habitar
situaciones, y no se frata solo de haorizontalidad. Esta forma ofra ha sido nuestra tabla
de salvacion para no inundarnos de vocabularios meédico-cientificos y técnicas
bosquejadas. Se nos instald la intuicién en las tripas como un mecanismo de defensa
ante practicas similares a las de esos hipdcritas partidarios de un orden social podrido
que se derrumba por doquier (Deligny, 2015). Eso nos da nauseas, y para nosofrxs fodo
tiene una resonancia.

Tanteamos ferrenos, y de pronto nuestras practicas moribundas vuelven a cobrar vida.
En medio del intento que nos pone a prueba vamos reconfigurando nuestros cuerpos
radares pacientes y agudos, atentos cada vez mas microscopicamente al gesto. Ahora
sabemos mas sobre miradas de nifixs que aguardan el momento preciso para dar un
golpe, firar el pelo o pellizcar a otrx. A veces alcanzamos a agarrar esos golpes solo
mirando. Leemos miradas pillas que anuncian lo venidero breves segundos antes, y de
pronto un golpe confirma lo que habiamos observado. Aprendimos a atender lo que
porta el silencio, a rastrear lo que hay cuando Ixs nifixs se guardan en algln rincén
como queriendo mezclarse con él. Sus garabatos, sus ruidos, sus osadias que tientan al
peligro con miradas desafiantes que a veces se posan sobre las nuestras. Y a veces el
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desafio consiste en vernos caer en la trampa de sus ternuras. Armamento infalible. Qué
risa y qué rabia.

Aprendimos que ante ellxs las buenas intenciones no bastan, y hasta scbran. Ningun
nifix es nuestra plasticina (o plastilina) y ellxs mismxs nos lo demuestran escapando a
quienes quieren enrielarlos. Ardua tarea para légicas militantes impecables que todo lo
aplacan con su paradisiaco imaginario revolucionario popular-policidco: sin
aconfecimientos, sin atrevimientos, sin equivocaciones, sin interrupciones. No hay
garantias ordenadoras cuando una red trabaja por los cuerpos experiencias y no por los
cuerpos mercancias, y eso lo cuidamos mostrando dientes, garras y camuflajes.

No buscamaos, al poner el cuerpo, ser un ejemplo a seguir. Mostramos variaciones de
una posible articulacién entre lo educativo, lo politico y lo pedagdgico. Ante lo probable,
somos un llamado a la experimentacién y a la propia busqueda de nuevos confrastes.
Lo anterior explica nuestra desorientacidn -voluntaria o sorpresiva- de la que somos
victimas y afortunadxs, y asi nos vemos en la necesidad de reorientar las situaciones
que habitamos. Retomamos fuerzas subterrdneas e invisibles y las ponemos al
combate contra la unificacion aplastante del orden institucional repleto de propuestas
gue obligan a que infancia rime con inocencia. Trabajamos colectivamente en un
enriquecimiento perceptual desde donde calculamos apariciones que permitan fabricar
diferencias que actuan como referencias, alarmas, advertencias, ubicaciones, nunca
como huellas a seguir.

Cuando contamos lo que hacemos no demoran en caer halagos centrados solo en la
ternura de nuestros actos, como si por el hecho de estar ahi todo se arreglara y las
infancias pudieran crecer libres y salvajes. Queremos hablar del conflicto y hacer de él
potencia simbidtica con las infancias callejeras. No hay nada de paraiso fuera de la
escuela. Estamos gobernadxs por el enftorno. Las instifuciones siguen funcionando bajo
otras modulaciones que aun sin su presencia siguen siendo determinantes: algunxs
nifixs nos dicen profe o mama; y cuando nos hemos encontrado lapices al lado de la
basura y los hemaos llevado para compartir, gente desconocida se nos acerca como si
estuviésemos haciendo actos benéficos por parte de alguna figura estatal. Aunque por

nuestra parte, nada mas lejano. Pero nuestra parte no es la Unica.

Confirmamos la indeferminacién de los espacios anti institucionales a los gue nos
adentramos. Nos acompana lo latente del fracaso mientras proponemos nuevos
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canales afectivos que buscan atentar contra el lugar social previsto. Nuestras
deambulaciones intensifican nuestra relacién con lo real, y reafirmamos en ellas la
hibridez virulenta de los mundos por venir atendiendo al riesgo de la transformacién en
cada tentativa, en cada ejercicio de singularizacion que nos desidentifica y nos expone.
Lecturas aracnidas: Una tentativa se impravisa y no se juega en ella un movimiento de
masas / Una tentativa no tiene precedente o no se reconoce en él, y es aquello lo que la
hace inapropiable para el orden: desvio, exploracion, busqueda, recorrido (Deligny,
2015).

Las lecturas aracnidas nos comunican problemas constantes que emergen como hilos
de pensamiento sobre los cuales podemos seguir tejiendo. Cual aragne agazapada en
su morada, con una pata indolentemente apoyada sobre los hilos de su tela que llegan
hasta ella, esta siente todo lo que sucede en su tela. Situa y evalda el origen probable
de esas vibraciones (Deligny, 2015), es decir, confirma la existencia de variaciones en las
que las redes traman fuera de la sociedad abusiva. Como en Fragmentar el mundo:
crear nuestro aqui nos pone en relacién con ofro lugar (I Orra, 2022). Y cada lugar es el
posible nudo de una red.

Retomar los nudos vuelve a abrir lo posible ante lo probable. Los nudos avisan que
nada estd autodeterminado, y es en lo interdependiente donde nos jugamos la
posibilidad de instaurar lugares que vinculan de otras formas con lo real. Es nuestra
pedagogia del intento lo que se defiende preguntandose por un estar ahi anudando,
con nuestras presencias cercanas y ligeras que dejaron de preguntar a Ixs nifixs
pregunfas que no preguntan, y que dejaron de esperar respuestas que confirmen lo
gue ya se sabe. Aprendimos a poner atencién al camino que se abria mientras lo
recorriamos y a todo lo que florecia y se marchitaba con ello. Hemos ejercitado nuestra
percepcion porque reconocemos en ella la atrofia: “no me di cuenta cuando pasd eso”.
Aprendimos a confiar en algo mas que solo palabras para anudar. Nos ocurre con P.
Gritos, ruidos y gestos que nos han ensefado a conversar con un idioma sin nombre ni
palabras, enfretejiendo voces dispares que inauguran un canal intimo, infimo de a
muchos, porque ofrxs nifnxs también acompanan en la traduccién de esa voz. Intento
escuchar lo que murmura su carne. Es muda y soy sordo (Deligny, 2017). Provocamaos
diferencias, producimos lugares, abrimos otros comienzos: hacemos sensibles otros

tiempos.
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Tanto lo colectivo como lo auténomo es el juego de nuevas dependencias, las que
ponemos a funcionar con nuestra pedagogia del intento. El intento es prolongar una
situacién, detenernos en los acontecimientos y sostenerlos para alcanzar a decir algo
nuevo de aquellos. El intento es atender a las consecuencias que va provocando
nuestra tentativa y es la fabricacion de problemas comunes; duraderos o provisionales.
El intento es actualizar los destinos contenidos en las situaciones del presente (I Orra,
2017), y radicalizar nuestra relacién con lo real apropiandonos cooperativamente de
otro curso de las cosas, dandoles un lugar que no les sea asignado ni a la infancia ni a
las practicas pedagdgicas, justo ahi donde aparentemente no hay nada que hacer. La
pedagogia del intento es un saber relacional estratégicamente posicional. Es ofro modo
de decir que educar es abrir y no cerrar, es cazar los signos que emergen de los
encuenfros con nosofrxs mismxs, con Ixs demas, con las cosas. El infento se parece

mucho a un entusiasmo crudo y tierno.

Una pedagogia del intento nos acerca a los posibles, que no son paradisiacos ni
emancipatorios por si mismos. Nos deambula el fracaso en nuestras andaduras. Con
nuestras practicas educativas, con las infancias, con los vecinos, con las figuras
estatales. Por eso exponemos nuestra imagen al mundo pacientemente, y a veces
también con miedo, pero nosofrxs no queremaos congelar las crisis sino aprender a estar
en ellas. Incitamos en nosotrxs una actitud agil y experimental ante los muros con los
que no hemos parado de chocar. Nuestra red rodea, se hunde, se eleva, grita y calla. La
red no es una solucion, sino un fenomeno constante, una necesidad vital (Deligny,
2015).

En el riesgo del tanteo nos jugamos la reafirmacion de la vida, o todo lo contrario.
Hemos peleado y hemos escapado. Hemos ido a arreglar conflictos y han llamado para
amenazarnos. Hemos sentido el peligro auténomo, que no es el mismo cuando existe
algun aparataje estatal detras, porque confunden mucho la opresién con el cuidado. No
gueremos que las infancias con las que compartimos fortalezcan su carrera
institucional, que es otra manera de nombrar la accion de despedazar.

Caminamos sabiendo que nos rodeamos de posibilidades que sobrepasan la prevision
y el control, porgue nuestra constelacién se transforma en desastre ante ciertos vuelcos
de acontecimientos que no alcanzamos a sostener, y alli la vida pone énfasis sobre el
oscurecimiento. Se nublan nuestras estrellas que fueron nuestros mapas, nos
desidentificamos y se pone en entredicho la realidad, y dudamos de lo que hacemos y
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como lo hacemos. Y ahi el intento sale a flote como un pecio para pensar juntxs un
cambio de direccién, una orientacion para alcanzar otras nuevas constatando la
ausencia de un gran orden. Lo que perseguimos es la vitalidad de las situaciones para

aventurarnos a resonar con ellas mas alld de una racionalidad calculadora.

Abrazamos lo metamarfico que nos ofrece la fragilidad porque se diferencia de lo
proyectivo de las practicas institucionales que delimitan un curso a nuestra accion.
Queremos movernos en lo ilimitado hasta ser capturados por alguna aventura que nos
mapee o0 gue nos contacte con un objetivo no perseguido pero de todas formas
alcanzado, sabiendo que muchas veces este objetivo ha roto la estructura de nuestra
embarcacion. Hay voluntad en lo colectivo cuando actua como tripulacion, y esa
voluntad estd en re encontrarnos de otros modos después del fracaso. No hablamos de
resiliencia; hablamos de lo fragil en los naufragios colectivos.

Buscamos otra relacion con la fragilidad de nuestras practicas pedagdgicas. Lo fragil,
para nosotrxs, no significa Unicamente la pérdida de una cosa sino que también la
adherencia de ofra. Nuestro fracaso ha sido posibilidad rearticulante. Es en el fracaso en
donde la potencia de la fragilidad se hace presente, y solo alli la podemos asistir.
Rupturas como comienzos capaces de hacer emerger nuestro lenguaje balbuceante con
la capacidad de rehacer ofras vias vitales. Es en la fragilidad donde el cuerpo nos asoma
a aprendizajes fundamentales: la fragilidad no se corrige; se acoge. Ella nos conecta con
lo infinito, con los tesoros de la experiencia que nos deja lo que golpea y rompe (Rocco,
2020), en donde podemaos decir que concretar una pedagogia del intento oponente, es
real y fructifero. Cuerpos radares que anudan y abren posibilidades de composicion.
Para nosotrxs este anudamiento otorgado por el infento convoca a los relatos que
atraen la reactivacién de movimientos que bifurcan lo existente, que esquivan las
creencias, que se hacen de un sentido del momento. Que des-crean (Deligny, 2009), es
decir, gue de a poco anuncian la construccién de aquellos mapas que alin no vemaos del
todo, pero que de lejos -y desde adentro- algo alcanzamos a escuchar.
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VIILIV. Cartografias incompletas de un pensar en colectivo.
Deligny, menudo companero. Circulo de Estudios de Montevideo:
Ezequiel Cougn'@, Adriana Molas'™¢, Zelmar Lucas'®®, Guillermo
Moreira Parodi'®4, Luis Parodi'®>, Paola Pastore'®

Barbot'™’

y Mabela Ruiz

Convocados por el lll Encuentro Internacional F. Deligny un conjunto de trabajadores,
@profesionales y amantes de la lectura conformamos el circulo de estudios en
Montevideo. En esta instancia compartimos para abrir el intercambio algunas in-

conclusiones.

Fernand Deligny es un personaje entrafable y apasionado companero de las infancias
que dejo un legado aun poco explorado por los y las educadoras, los/as trabajadores/as
de lo social y actores de las politicas de infancia en nuestro pais. Un conjunto
heterogéneo de textos, imagenes, mapas, audiovisuales un conjunto de materiales que
se nos presentan un tanto encriptados.

En ofro tiempo histérico nos desafiamos a explorar el legado de F. Deligny,
conformamos un grupo de compinches de un momento y tramamos una fentativa
colectiva que sin darnos cuenta es un modo de asilar-nos, un modo de encontrarnos y
dar libertad a las diversas formas de pensarnos y pensar nuestro trabajo cotidiano, de
albergar diferencias y contener la diversidad que somos, con la sola infencion de
potenciar nuestros frayectos vitales a partir de la experiencia de la lectura compartida.
No hay nada especial a encontrar ni a develar, no hay verdad, ni buenas ni malas
reflexiones. El colectivo es el lugar donde cada uno de nosotros toma relevancia.

Lo colectivo nos remite a J. Qury (2017) quien sostenia:

2 Psicdlogo, Universidad de la Republica, Facultad de Psicologia. ezecougn@gmail.com
22 Psicdloga, Universidad de la Republica, Facultad de Psicologia. adrimolas@gmail.com

23 Educador Sacial, Montevideo, Uruguay, IFES-CFE. zelmarlucas@gmail.com

24 Educador Social, Montevidea, Uruguay, IFES-CFE. guillermomoreiraparodi@gmail.com
125 Director punta de Rieles-INR, Montevideo, Uruguay. luisparodis@gmail.com

1?6 Educadora Sacial, Montevideo, Uruguay, IFES-CFE. lolapastore@gmail.com
27 Doctora en Ciencias Sociales, Docente de la Universidad de la Republica. mabela.ruiz@gmail.com
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“Nuestra meta es que una organizacion de conjunto pueda tener en cuenta un
vector de singularidad. Cada usuario debe ser contemplado en su personalidad,
de la manera mas singular de los cual surge una suerte de paradoja: poner en
practicas sistemas colectivos y, al mismo tiempo preservar la dimension de

singularidad de cada uno.

Disponer de muchas cosas dispersas .. Es a partir de esta diversidad, de esta
heterogeneidad de cosas, que cada uno puede elegir orientarse en lo que le
gusta.

Suma de “azares objetivos”, de objetos de todo tipo para que cada uno pueda

restituirse.

Nuestro trabajo concreto debia poder aprovecharse de las pequenas cosas, de
los pequenos detalles, de los pequefnos signos.

En la actualidad, todavia es muy impaortante intentar formular algo un poco mas
concreto respecto de las posibilidades de hacer sistemas colectivos en los que se
pueda vivir de una manera personalizada. Ese es el fondo del problema, en
apariencia muy simple. (p. 17,18, 9 y 20)

Orbitar la obra de Fernand Deligny colectivamente, nos permite ir creando nuestra
propia telarafa. Estas lineas solamente dan cuenta de como en un nuevo siglo, en un
tiempo y coordenadas lejanas, el legado del autor resuena en cada uno de nosotros y
en tfodos a la vez. F. Deligny se ha convertido en un menudo compafero, terco,
obstinado. Su presencia es su legado, discutimos con él y le damos vida a nuestros
trayectos a la vez que renovamos los suyos con nuestra inquietudes, no fodo estd
resuelfo ni lo estuvo nunca, ni creemos que lo vaya a estar. Es necesario rumiar
colectivamente en tiempos donde la productividad, el individualismo y el exitismo son
las principales senas. Perder el tiempo, darnos tiempo, disfrutar y formarnos en el entre
que sostenemos cuando nos encontramos.

Una lectura incomoda e interpelante. Leemos en voz alta, nos exponemaos y exponemaos
esas virutas que nos comparte. Quedamos un rato en silencio y cada quien va
describiendo algo de lo que esas virutas producen, cémo resuenan y con qué otras
virutas se enredan.
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El primer movimiento necesario lo encontramos en el infinitivo descrear que segun
Deligny es:

esquivar las creencias y sobre todo las mds extendidas, o crear algo distinto a lo
que tiene lugar. (2021, p.27)

Nos encontramos habitualmente con la ficcion de lo acabado, posiciones arrogantes
que desde los campos disciplinares lo quieren saber/conquistar todo. El encuentro con
los ftextos, imagenes y produccién de Deligny nos interpela y conduce a pensar en la
esencia o lo esencial de nuestros trabajos cotidianos, algo gque pensabamos que
teniamos en nuestros andares. Poner en juego lo que sabemos/somaos en la actualidad
como educadores, docentes, psicdlogos, investigadores no supone tener respuestas
acabadas, cerradas, ¢de qué se tratan nuestros oficios en la actualidad, de qué estan
hechos: gestos, palabras, silencios...saberes, experiencias?

¢Producir lo humano? ;Asilar la otredad? jHabitar un mundo comun? ;Pelear confra
toda logica reduccionista de la experiencia humana? ¢Revelarnos frente a toda

normalizacién? ;Cémo se hace algo de esto en los tiempos que corren?

Estas indagaciones tienen un comienzo comun en algo asi como un estado de
desorientacion, de incomodidad o incluso de malestar. La visualizacidn de este agujero
en la experiencia profesional de la tarea es un primer paso para poner en marcha el
deseo de buscar nuevas formas, nuevos modos de pensar y hacer con los otros una
tarea mas humanizada. Esta fue nuestra segunda tentativa.

Asilar, nos dice Deligny, es un infinitivo primordial sin el cual lo humano dificilmente
tenga lugar. Tiene que ver con el encuentro y el cuidado. Es la virtud de construir
espacios para habitar con ofros que no estan ya definidos de antemano ni de los que se
espere algo particular. Sin exigencias, sin confrapartidas.

Dicho esto, debemos explicitar que esta tentativa convocada por la lectura colectiva y la

pasion por el oficio de las y los trabajadores de lo social que habitamos este circulo se
ha ido conformado como un modo de asilar-nos. Asilarnos para leerlo en clave de un
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estudio que nos llama a transformar nuestra relacién con el mundo de formas
imprevisibles, si es que esto es posible. Dice nuestro compafero Deligny (2021) que:

Mientras que maternar solo dura un cierto tiempo (..), asilar, que podria
entenderse como preparar refugio conforme a las necesidades primordiales de
los pequenos recientes o por venir, le hace falta al individuo cualquiera sea su
edad. (p. 64)

Estar entre, entrar al entre, enredarnos entre varios en este circulo de estudio. Y salirnos
de ese entre, entrar a ofro enfre si es necesidad. Asilar es el infinitivo fundador de
nuestro circulo que es de estudios y “cuyo ejecutante es el todos-y-cada-uno”. Un
refugio para los nuevos y para los viejos.

¢Y qué pasa con los académicos? sEstan necesitados, hoy, de asilos? ¢asilo que sienten
el fodos-y-cada-uno? Nuestro compafero dice que “lo que sucede a veces es que en lo
peor de la aventura, se encuentra esa zona de tranquilidad benéfica que uno habria
esperado del hogar apacible perturbado incesantemente por enfrentamientos tacitos y

tfumultuosos”. Asilarnos se convirtid asi, en nuestra tercera tentativa.

Nos tiramos a habitarlo, a aislarnos para producir algo. Movimiento y manantial, agua
gue se desliza y atrae a la vez que fuente. Si no existieran los muros y murallas de la
academia, este circulo no existiria. Pero Deligny nos habilité a decir “eso yo no lo dije”,
“eso nosotros no lo dijimos”. Hay que volver a partir de cero y seqguir indicios.

Segun otro compafero, Jorge Larrosa, aprender se relaciona con apresar, con predacién
y con depredacién (Larrosa, 2020). Este circulo de estudios no es para aprender, sino
para ser libre y ser libre de ser humano..no marsopa. No nos juntamos alli a aprender
sino a estudiar, otro infinitivo. La palabra estudio tiene gue ver con estupor, con
estupefaccién, con el asombro, con el pasmo y con la admiracion.

Todas esas sensaciones nos acompafaron durante las lecturas de los textos de
Deligny, quien nos arrincona en nuestra funcion como trabajadoras y trabajadores de lo
social. Nos recuerda a lo normalizado y nuestra funcion normalizadora. Este transito
nos llevd a trazar y escribir algunas interrogantes que nos hagan cuestionar nuestras
practicas en torno al proyecto pensado, lo humano y lo innato, la ocasion y la
circunstancia. ¢Se elimina el deseo innato cuando se convierte en proyecto pensado?

231



Encontramos algunos indicios en la red ardcnida. La red es un concepto fuerte con el
cual Deligny propone repensar la existencia y sus modos. En nuestro pais en los anos
90 asistimos a la consolidacion de discursos que pretenden institucionalizar la red
como una suerte de estrategia organizativa de los servicios en territorio. Nada fiene que
ver este concepto con lo que nos invita Deligny a pensar. Nos propusimaos pensar la red
singular como lo que subjetiviza, como aquello que no se crea ni se destruye por la
voluntad de un tercero sino que desaparece por necesidad y aparece alli donde se hace
necesario en tanto es un movimiento vital no programado.

La red como estrategia de trabajo estd simbdlicamente saturada, desbordada de
sentidos y tareas, algo que Deligny llama la sobrecarga. Ademas, la reflexién sobre
nuestras experiencias profesionales nos dice que las redes territoriales se acercan mas
a la metafora de red de pesca, que atrapan a las personas y trata de contenerlas en ella,
que a la red en tanto lugar con capacidad de asilar y producir lo humano. La funcién
practica de los educadores y de los acompanantes queda vulgarizada, minimizada. ;Se
anfepone la utilidad? Nada mas alejado del pensamiento Deligniano.

Deligny crea una madriguera y tunel en estado de semi-domesticidad. Una esfera de
aparicion, diria Gabriel Gatti (2022), para sujetos desaparecidos: aquellos que son
producto de un abandono por goteo, de una catastrofe general que borra o no deja
entrar a muchaos en los marcos que nos permiten reconocernas como sujetos (p. 40)

Por ahi, por alld y en todos lados nos encontramos con algo paradgjico, y nos
recordamos que la funcidon primaria de una paradoja es hacernos pensar, repensar lo
pensado, habilitar nuevos modos de pensarnos y pensar nuestros frabajos cotidianos.
Dice F. Deligny (2021), Mi proyecto de respaldarte no es romperte la espalda ni tomarte
por un fusil.(p.72)

Al acecho de indicios, asi estamos y seqguiremos en busca de esos signos de paso...

Ya no somos los mismos que ayer, esta experiencia de lectura compartida nos nutre,
afecta y transforma en nuestros andares cotidianos, nos juntamos en un circulo y
devenimos espiral. Denso cual rabo de nube en movimiento que no puede detenerse,
torbellino que al pasar destruye y convoca a construir. Aquellos aracnidos que tejian las
telas circulares eran los mas arcaicos y provenian de un unico origen, fueron mutando,
nuestro ftejer colectivo esta en maovimiento, es dinamico, reconoce nuestros diversos
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origenes y trayectos, no se aferra a ninguna idea inicial salvo la de construir una
experiencia de asilar-nos. Algo esta en movimiento.
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CAPITULO IX. ADVERTIR LO SINGULAR

IX.I ElI advertir sinqular y la demanda de Centrar, Educar y

Terapeutizar. Francisco Giansanti'“®, Rocio Mufioz'*®, Rodrigo Di
131

Cosco™®, Silvina Guala™'y Mariel Chapero™-.

Descripcidon institucional: marco legal, disputas, contextos

Casa Azul es un Centro Educativo Terapéutico (en adelante: CET) que funciona en la
ciudad de Rosario, enmarcado como fal dentro de los alcances de la Maodificacion del
Marco Basico de organizacion y funcionamiento de prestaciones y establecimientos de
Atencion a Personas con discapacidad (Resolucion 1328/2006), y alineado con las
legislaciones internacionales y nacionales vigentes en materia de derechos de las
personas con discapacidad. Nos referimos con esto Ultimo a los principios de la
Convencidn Sobre los Derechos de las Personas Con Discapacidad (ONU, 2006),
ratificados en nuestro pais a traveés de la sancion de la Convencion Sobre Los Derechos
de las personas con discapacidad y su protocolo facultativo (Ley 26.378, 2008).

Con respecto al marco basico que regula el funcionamiento de los CET -asi como de
otras instituciones dedicadas al abordaje de la discapacidad-, el mismo establece:

1?8 Estudiante de la carrera de Psicologia, Facultad de Psicologia, UNR. Coordinador de talleres en Centro Educativo
Terapéutico “Casa Azul”. Acompafiante Terapeéutica. franciscogiansanti@gmail.com
129 Estudiante de la Licenciatura en Psicopedagogia, Universidad del Gran Rosario. Diplomatura en Pedagogia Montessori

e infervenciones Psicopedagdgicas, UAI. Cursante de la Diplomatura en Acompafiamiento Terapéutico y Salud Mental,
UNR. Miembro del Equipo Basico del Centro Educativo Terapéutico “Casa Azul”. munozmrocioc@gmail.com
30 psicalogo egresado de la Facultad de Psicologia, UNR. Especialista en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria

(Fpsico, UNR). Jefe de trabajos practicos en la catedra Psicologia de la carrera de Psicologia (Fpsico, UNR). Codirector del
Centro de Estudios en Discapacidad e Interdiscursividad (Fpsico, UNR). Director del Centro Educativo Terapéutico “Casa
Azul”. rodrigo.dicosco@gmail.com

B! Fonoaudidloga egresada de la Facultad de Ciencias Médicas, UNR. Gestora Cultural. Poeta. Miembro del Equipo Bésico

del Centro Educativo Terapéutico “Casa Azul”. silvinaelenaguala@gmail.com

32 Psicologa egresada de la Facultad de Psicologia, UNR. Profesora en Psicologia (Fpsico, UNR). Doctora en Psicologia
(Fpsico, UNR). Jefa de trabajos practicos en la catedra Psicologia de la carrera de Psicologia (Fpsico, UNR). Directora del
Centro de Estudios en Discapacidad e Inferdiscursividad (Fpsico, UNR). Fundadora de “Casa Azul” y directora de su
Servicio de Apoyo a la Integracion Escaolar. marielchapero@hotmail.com
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Se entiende por Centro Educativo Terapéutico a aquel gue tiene por objetivo la
incorporacion de conocimientos y aprendizajes a través de enfoques, metodologias y
técnicas de cardcter terapéutico. (..). Fundamentalmente se benefician del mismo
personas con discapacidad mental (psicoticos, autistas), lesionados neurolégicos,
paraliticos cerebrales, multidiscapacitados, etc., es decir, todas aquellas personas con
discapacidad que tienen frastornos en la comunicacién, en la percepcién o en la
afectividad y no pueden incorporar conocimientos y aprendizajes sin un encuadre
terapéutico. (Resolucion 1328/2006, 4.7.1)

Como puede observarse, los objetivos de incorporacion de conocimientos y
aprendizajes a través de enfoques extraidos de metodologias terapéuticas, constituyen
el eje central que diagrama la oferta social en cuyo cauce navegamos. En el caso de
nuestra institfucion, la heterogeneidad diagndstica se entrecruza con la heterogeneidad
interdisciplinar de quienes formamos parte de ella: Psicologia, Psicopedagogia,
Fonoaudiologia, Kinesiologia, Trabajo Social, Terapia QOcupacional, pero también
Educacion Fisica, Teatro, Danza y Musica. La propuesta general se ordena a partir del
trabajo grupal de los talleres, que funcionan diariamente a jornada simple (4 horas)
durante la manana y en los cuales se desarraollan diversas propuestas relativas a los
quehaceres de la vida cotfidiana, la relacion con el territorio, y el movimiento de la
creacion ludica en su amplio espectro.

Dentro de los modos de frabajo que nos damos, hemos de reconocer que la meta
establecida de incorporacion de conocimientos y aprendizajes resulta hasta cierto
punto objeto de lo que podria llamarse un descentramiento calculado. Ello, en el intento
de sobrevivir tanto a las exigencias relativas a los requerimientos formales de la
educacion, como a las montafias de papeles e informes de evolucion ordenados
trimestral y semestralmente por las obras sociales que cubren a reganadientes las
prestaciones, y no menos importante, las demandas de las familias que piden con
urgencia una garantia de porvenir en la vida de sus hijos. Se insiste en el fratamiento de
las llamadas conductas agresivas, |a rectificacion de la mala actitud o la desconexian, el
aprendizaje de conductas higiénicas normales, asi como de habitos relativos a los
modos establecidos de funcionamiento domeéstico y social: “Que hable”, “que se siente a
la mesa”, “que no se encierre durante horas a oscuras en su habitacién”, “que no grite”,
“que no se desnude”, incluso: “que aprenda a escribir (al menos los trazos de su
nombre)”. El recurrente fantasma del “cuando ya no estemos” -esbozado por los padres-
, agrega un componente tragico y angustioso en la tonalidad de las demandas diarias
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que se dirigen a la institucién, acompanado de ideas que se formulan como bdlsamos
desesperados para un futuro que se percibe incierto: “Que por lo menos pueda trabajar
algun dia de repositor en un supermercado, o algo asi”. La figura de este ultimo ejemplo
resulta llamativamente reiterada, extrano Edén el de un trabajo precarizado que no

alcanza a nadie para vivir dignamente.

Intentar una cruzada heroica y abierta dirigida a rechazar de plano estos pedidos, sin
acompanarlos o elaborarlos, seria bordear la crueldad, e incluso la ilegalidad, pues asi
esta establecido y diagramado el objetivo de nuestros quehaceres. No resulta extrafo
entonces que en la actualidad gane el pulso la proliferacién de propuestas pragmaticas
orientadas desde las terapias cognitivo-comportfamentales, centradas en las viejas
consignas de reeducacion, adaptacion y funcionalidad (Chapero, 2020). El eterno
concepto en disputa aqui no es otro que el de aufonomia. Paraddjica nocidon en nuestro
campo, pareceria que con él no alcanza, pero sin él no se puede. La disputa por su
sentido ha tenido histéricamente entfre sus actores mas destacados al discurso
psicoanalitico lacaniano, que de su pleno rechazo se ha visto obligado a infentar
resignificarlo. Obvia decir que también seria preciso resignificar la propuesta lacaniana.
Conceptos como los de deseo, goce, significante y transferencia, constituyen los arietes
de combate en este campo, que, a un francés reconocido se le ha dado por nombrar: /a
batalla del autismo. Curiosa férmula, proclive a desplazarse en batalla por el autismo (¢y
queé disciplina se lo quedara finalmente?). Un par escolar suyo agrega: jEscuchen a los
autistas!, cuando sabemos que gran parte de ellos no hablan. jinconcebible! Deben
hablar, ;no? Deben estar haciéndolo, sin dudas, solo que lo hacen en su modo
singularisimo, silencioso, mudo, ;nao?

Desde el psicoanalisis debemos revisar nuestras cuentas, la apuesta por escuchar a
quien no habla puede ser una estrategia valida, pero también puede devenir en la
imposicion discrecional del: lo que esta diciendo es que.... Es del ser, es del debe ser, es
de escuchar, y también, de estorbar. Jugando con Roberto Arlt, podria decirse que
Fernand Deligny ha resultado un verdadero cross a la mandibula para nuestros
sobreentendidos psi, pero sin necesidad de evocar ninguna prepotencia. ¢Acaso no
resulta una suerte de injuria para los psicoanalistas la negacion del estatuto de sujeto
en los autistas y psicoticos?, ¢leer en Lacan a estos Ultimos fuera de discurso? La
deslenguajizacion de estos estares y seres se nos figura un perjuicio, una quita de
derechos, desconociendo que el estatuto de sujeto en Lacan no se confunde con el de
sujeto de derecho. Y alli hacemos entrar a Deligny, que se sentia traducido, parasitado
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sutiimente en un juego de prestfidigitacion por los términos psicoanaliticos. Y ahi
tenemos la aparicién de los conceptos que nos producen horror: naturaleza, especie,
herencia.

El sujeto es el derecho inalienable; la singularidad, el bien mayor. Bien entendido, no es
mas que la exacerbacién de lo que la modernidad ha largado al mundo como su
pequefio monstruo: el individuo. De donde viene el individualismo. De donde viene el
mérito. A donde se encienden siempre los hornos y se encubren los calabozos
preparados para los anormales. El sujeto ni siquiera es eso en Lacan, pues lo que éste
designa no es mas que el intervalo entre dos significantes. Pero ese es otro asunto,
para otras discusiones, buscaremos no parasitar aqui. El sujeto de derecho es ofra cosa,
el sujeto de derecha también. Ante esto, en Deligny (2015) encontramos /a advertencia
de la que participa el ser en infinitivo, librado del agobio del ser consciente de ser: ver-
rever-prever... actuar, o tal vez no, en fodo caso sobrevivir -que no es ofra cosa sino
continuar el trazo arabesco de la vida.

Centrar, Educar y Terapeutizar, re imaginan a su manera, desde la modalidad
institucional de la que formamaos parte, el Centro Educativo Terapéutico, los riesgos de
aquellos tres imposibles sefalados por Freud (1991) en su Andlisis terminable e
interminable: gobernar, educar y analizar. Tres demandas que no solo se imponen en el
marco institucional, sino que a la vez se encuentran internalizadas en cada uno de los
gue formamos parte de ella, en funcion de nuestra pertenencia de clase, familiar y
disciplinar.

De lo aracnido ante la sobrecarga de la Demanda

La lectura de Lo Aracnido plantea incomodidades varias para quienes formamos parte
de un CET. En tanto proyecto pensado que otorga un lugar para la discapacidad, nos
encontramos con la desviacion de lo que culturalmente se espera de un ciudadano hijo
normal, creciendo derecho. Esto hace referencia al citado marco legal y a las demandas
de centrar, educar y ferapeutizar; pero también, al estado, las familias y el sentido
comun.

Siempre hay, en algun lugar no se sabe donde, una Corte Suprema que vela por
los derechos; donde se ve en cierto modo el reverso del derecho; si, so pretexto
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de querer, y "autistas” como son, tienen derecho al proyecto pensado, basta con
gue no tengan la practica adquirida del proyecto pensado para que los abrume
con ese proyecto y los condene a una semejabilidad -una identidad- tanto mas
pesada cuanto que es ficticia. (Deligny, 2015, p.39)

En lo concreto de nuestra practica se abre la pregunta por la posibilidad de emergencia
de lo aracnido ¢Como pensar lo ardcnido siendo que partimos de una propuesta de
taller, que, si bien no funciona tan estructurada como una propuesta curricular,
contempla objetivos e ideales pensados desde cada disciplina? En este punto, hemos
adelantado que el proyecto pensado comienza en el marco legal, atraviesa nuestras
formaciones y también el modo de vida de nosotros /os llamados normales, convocados
a aportar un saber para mejorar la calidad de vida de estos pibes y pibas. A tal punto es
el extravio respecto de lo aracnido, tanto se fuga, aungue, sin embargo, acontece. Y ahi
esta la magia.

Hagamos entonces el ejercicio inverso. En lugar de pensar la deconstruccion del
proyecto pensado hacia la emergencia de lo aracnido, pensar en cémo y cuando se
tejen las redes y queé tienen para ensefarnos. Desde ya, la paciencia, comprender que la
temporalidad del encuentro no es nunca la nuestra, la de nuestra neurosis ni la de los
ideales que en estos pibes y pibas ya fallaron. La nocién de tiempo, no como duracién
sino reiferacion en la discontfinuidad, funciona aqui como el topos de Deligny en tanto
hace espacio comun en los cruces cotidianos, con sus consecuentes ritos y dinamicas
no prefijadas, que escanden el dia a dia institucional. Es inevitable preguntarnos qué
lugar ocupamos en el tejido de redes quienes trabajamos en el CET. Para comenzar a
responder la pregunta, el registro de las sitfuaciones que participan con el modo
aracnido, cuando parecen eshozar su fela, son casi siempre movilizadas por los pibes
entre ellos, “de lo aracnido uno nunca sabe si frama o si solo es ser tramado” (Deligny,
2015, p. 26): El pensado agresivo acariciando cuando esperabamos un golpe, la
desconectada haciendo circular un objeto que le llegd por casualidad, la infante
palomita de 20 afios mandando o esperando una carta de amor. Y en este intento
detectivesco de rastrear estas redes, percibimos un factor que casi siempre esta
presente: la sorpresa de nosotros que observamos. Aqui también, el maestro mayor de
obras resulta ahuyentado, pues la frama se trama sola, cuando encuentra un espacio
propicio donde advienen unos actuar que pueden sorprender, resultando nuestros
proyectos refractados en secuencias dispares, quebradas (p. 193). Esta condicion, indica
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de forma muy potente que todo el proyecto pensado y la violencia de interpretaciones
gue somos capaces de ejercer pueden ser facilmente puestas en el banquillo.

Mas alld de la interdisciplina, algo del discurso psicoanalitico se cuela y se impone.
Singularmente, en la formacion académica de la carrera de Psicologia, la discapacidad
es un campo tullido, casi inexistente, marginal. Y en épocas de visibilizacionismo, la
marginalidad ofrece un vacio en el proyecto pensado que podemaos vivir como
desamparo o conquistar como encuentro con los pares que practican al lado nuestro. Y
lo vivimos como ambas cosas, pero interesa aqui indagar en la riqueza del intercambio,
para no olvidar, como advierte el Pity Alvarez, lo artesanal, y que la galera se moje con
un poco de intempestiva lluvia. Enfonces la practica se hace artesania y oficio en el
infercambio y en el moldeo de las intervenciones que pretenden no intervenir. De aqui
la precision de ese ofrecer asilo, y tal vez, spor qué no? devenir incluso paredes, paredes
contingentes que ofrecen esquinas de las que se agarre la arafa para tejer, paredes por
el silencio o la resonancia que ofrecen, por el coto a la demasia de estimulos artificiosos
que caracterizan a nuestra contemporaneidad. Ampliando, paredes que velan por el
placer, que no lo impiden, lo soportan, y que, con gran esfuerzo, se abstienen de

escribirse con consignas y conclusiones apresuradas.

No olvidamos tampoco, que en nuestras instituciones se alienta a perseguir el deseo
como ese diamantfe en bruto a pulir: asi nos tenemaos, intfentando develar qué canciones
le gustan a ese pibe, aunque nunca haya bailado la misma dos veces; nos devanamos
los sesos queriendo saber queé les gusta, cuando fal vez la respuesta no fenga
fraduccion a nuestro esquema de simbolos que forman palabras. Entonces, cuando
Deligny despoja al autista del peso de un querer (intencionalidad pensada en la
linealidad de una historia del sujeto), nos despoja también a nosotros de la carga del
Saber-qué-hacer. Cabria preguntarnos qué queda luego del despojo, ¢la propia
aproximacion a nuestra animalidad?, ;un comuin de lo humano donde las cosas puedan
ocurrir sin la maquinaria de la interpretacion aplastando lo sentido por aportar sentido?
En una de esas, la posicion deligniana del descrear pueda orientarnos a esquivar las
creencias y [...] y/o crear algo distinto a lo que tiene lugar”(Deligny, 2015, p. 172).
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De la complicidad impaosible a la connivencia de las asociaciones ilicitas

He alli entonces el ser autista vuelto peregrino, palabra que queria decir
extranjero antes de querer decir viajero.

¢Extranjero, el ser autista? Es lo minimo que uno puede decir; lo minimo y quiza
lo mejor.

¢Pero puede ser que un extranjero lo sea hasta tal punto de no experimentar
ninguna atraccion por nuestra voz y que, al no hacer uso alguna de la suya, nos
deje, en lo que a él respecta, despojados del uso de la nuestra? Las voces que
nosotros no podemas dar svamos a usarlas para interpretar al extranjero? Pero

el extranjero no es una lengua. (Deligny, 2015, p.225)

Leyendo ofras voces, Saer nos recuerda que no importa cémo se llame la ciudad en la
que se esté, se esta siempre en la fierra natal y esa tierra es la lengua. Voz omitida
entonces la del autista, extranjero de todas las lenguas, extranjero del mundo. ;Qué voz
falla en el extranjero? Con su voz emite una gran variedad de sonidos, la falla omite
enfonces la palabra. ;De qué sirve pues inferpretar con palabras al ser autista?

Escribe Quignard (2022): Todos los que hablan apagan la luz (p. 50), lo hace en El
nombre en la punta de la lengua, cuento en el que los protagonistas han de recordar un
nombre para alejar al diablo. La capacidad de nombrar, parece, nos alejaria de aquello a
lo que tememaos, sosteniendo la ilusion de estar a salvo. Pero nada nos salva de la
infemperie a la que somos arrojados. Dice Paulhan (2009): Cuando persigo el lenguaje,
este se me escabulle; cuando cesd de buscarlo, este me acedia (p. 148)

¢sTendremos en comun el mismo miedo? ¢Serdn nuestras palabras y sus silencios un
modo de exarcizarlo? Enfre nuestro refugio de palabras que arman teorias, supuestos e
infenciones, y el destinatario, que se aparta de las mismas, hay una Torre de Babel en
acto, génesis de un desencuentro.

Pero la desinteligencia, la confusion, el dardo del equivoco y del doble sentido, la
rumia obsesionante de las palabras que aparecen como bloques inertes, persiste
a lo largo de toda la vida del sujeto. [..] “Dios” es el nombre con el que
nombramos -mal nombramos, ocultamos- la lengua maldita e incomprensible de
lo Otro. (Ritvo, 2022, p. 140).
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Hubo un psicoanalista, de los viejos, viejos tiempos, llamado Sandor Ferenczi, que puso
a consideracion el problema de la confusion de lenguas entre los adultos y el nifio. La
tesis era sencilla, freudiana, y a su vez polémica en ese mismo campo. De reafirmar la
diferencia entre las gratificaciones erdticas infantiles y el amor, impregnado de odio, del
partenaire adulto (Ferenczi, 2009, p. 176), el autor pasa a senalar lo que ocurre cuando
los adultos sienten erroneamente el juego del nifio como si se tratara de deseos de una
persona sexualmente madura (p. 170). Malentendido de consecuencias tragicas, por
cuanto el orden infantil resulta arrasado por una irrupcién cargada de componentes que
le resultan radicalmente heterogéneos. Pensamos acaso, si en el caso que nos convoca
aqui, otra confusién de lenguas, igual de violenta, lleva también a una forma de abuso.
Confusién aln mas radical, puesto que se da en la imposicién misma de las condiciones
del habla al autista, quien no cesa de resentirse contra su ruido. Imponer la propia
lengua al ofro, cuya lengua los ratones han arrancado para despedazarla en los
agujeros oscuros de intrincadas tuberias, rincones y agujeros. Recordemos que la
llamada comprension, ese abrazo del signo, solo existe a partir de un abuso de
significacion (Deligny, 2015, p. 168).

El autista no resulta indiferente a ese abuso de la lengua, responde con su sufrimiento
mudo a esa locura de la inferpretacion. ;Ofrece resistencia? Tal vez. Ese seria entonces
el lugar del acto de supervivencia. Nuevamente la confusién de lenguas, que es aqui
mas bien fundir al autista con la lengua: “busca enloquecernos”, “lo hace a proposito..”.
¢Qué es tirar del pelo de las companeras?, ses lo que conocemos como agresividad?
¢Qué es desnudarse en publico y tocarse?, ses lo que llamamos sexualidad? Es..Es,
¢que es cagar en el piso del bafio? Aclaramos, de ningun modo quedamaos por fuera de
estas discusiones. Maotivo de frenar, luego de escuchar cémo las mismas quejas se
repiten una y otra vez, irresolubles, en nuestras reuniones de equipo, ateneos clinicos, y
demases. Nos alcanza siempre la desesperacion por hallar un punto de complicidad,

una via de ingreso a ese torbellino erratico e impredecible.

Pero acaso, la busqueda de complicidad, ¢no es ese malentendido de creerse asentados
sobre el mismo campo del signo y sus sobreentendidos? Pero, ademas, scomplicidad en
perjuicio de qué o quién? Apostaremos: en perjuicio de aquellos gestos que no se
inscriben como signos de un entramado simbdlico, de intercambios amorosos o
agresivos que se significan en lo que Deligny (2015) sitta como las atribuciones del Ser
subjetivo (p. 219). En perjuicio entonces, de esos gestos minimos que pueden promover
0 no, segun las circunstancias, acercamientos o distancias, advertencias que lleven a un
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actuar habitado y encantado por ese extrafio campo de la autoconservacién y la
supervivencia. ¢Por qué sequir degradando estos términos? Como sefala Alejandro
Kaufman (2010)

El sobreviviente -en cuanto lo paradigmatico de la figura- es primero y antes que
nada quien estuvo destinado al exterminio. El sobreviviente ofrece testimonio
sobre el suceso con su sola existencia, y sienta las perspectivas de la vida tal
como puede tener lugar después del exterminio. El crimen contra la humanidad
es aquello a lo que el sobreviviente ha sobrevivido (p. 76)

Imaginando a Deligny, podriamos decir, el autista es sobreviviente de un proyecto de
exterminio de la especie, de lo comUn en su contingente conveniencia. Durante la Ultima
dictadura civico-militar hubo una figura que se utilizé para centrar la persecucién de los
encuentros clandestinos, improvisados, furtivos: asociaciones ilicitas. La calificacion de
sobrevivientes para quienes han quedado no es trivial. Sobrevivientes de un proyecto
pensado de exterminio, de centramiento de descarriados (en centros clandestinos de
detencién), de educacién de discolos, de cura de enfermos. llicito es, segun la primera
definicion que aparece googleando:

Que no esta de acuerdo con la razon o con lo que se considera justo o razonable”.
Esto es, no hay acuerdo con la razon. Nos basta. Lo justo, lo razonable, lo
especular de la comprension que obtura las lineas de errancia con la ranciedad
de la normativizacion; que hace de las estereotipias, estereotipos o tipitos,
campo del su-puesto que arrasa con el topos dispuesto a lo refractario (Deligny,
2015, p. 166).

Proponemaos, o rcbamos entonces, la nocién de asociacion ilicita, para evocar lo fuera
de acuerdo que promueve la connivencia, tan provisoria como crucial, de lo comun.
Sabido es el corto alcance de los intentos de reprensidn de esas asociaciones ilicitas. En
la ofra cara del asunto, el riesgo es procurar sistematizar (tallerizar) los inventos que
surgen de las mismas. La red no es hacer; esta desprovista de todo para, y todo exceso
de para la hace trizas en el momento mismo en que se le deposita la sobrecarga del
proyecto (Deligny, 2015, p. 28). Eso que parece funcionar, tentacién abierta a volverlo
técnica, es el indicio casi seguro de que no se sostendra mucho mas. La tecnificacién, la
rutinizacion, se vuelve aqui semblanza del gabinefe de experimentos.
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Sabemos por ofra parte, cudles son los objetos preferentes de la experimentacién
humana: los animales. Mdnica Cragnoli (2010) se pregunta por la paradoja de la cultura
experimental moderna: mientras algunos animales son torturados en la prueba de
efectividad de medicaciones para humanos.. o de cosméticos; otros son objetos de
asombro y estudio sobre su grado de inteligencia, o aptitud para el lenguaje. El autista
también es objeto de experimentacion, conductual jcomo dominarlo?, scomo
disciplinarlo? y cognitiva: ipuede pensar?, ;puede hablar? En esa linea, la autora indaga
en el sesgo animalista de la literatura kafkiana, en esas cruzas que esta engendra como
verdaderas asociaciones ilicitas entre especies.

Si lo que existe es caos, y la actitud humana de ordenamiento - desde la ley
exacerbada en la burocracia descripta por Kafka- no hace mas que incrementar
el caos desde la polaridad inversa, tal vez la animalidad sea un buen ambito para
pensar comao existir en el caos-que-somos” (p. 102)

Y Kafka nos ofrece lo que el hombrecito va en vias de llamar monstruos. “El Gregorio
Samsa de Kafka no habla, sino que tiene voz de animal”, "silba", "resopla, o pia (Cragnali,
2010, p. 105). El presunto monstruo, en su hibridez, funde lo que el adulto llama
lenguaje en una vociferacion que no se distingue del chillido de ciertos animales (¢no
hay acaso un sindrome que ha sido llamado cri-du-chat?). Algo de esto nos resuena
intimamente. Si el lenguaje es la sefa de la victoria del ser humano sobre la animalidad,
ello supone, como sefala |la autora, “poder sacrificar lo vital en uno mismo y en los otros

»

(el orden de la vida social asi lo exige)” (p. 105). El lugar insignificante dado al animal,
responderia entonces a su fuera de sentido. En nuestro asunto, no deberiamos olvidar
gue el modelo de prescindencia aun coexiste junto al rehabilitador, y hasta el dia de hoy

moviliza el fantasma de |la eugenesia de esos discapacitados insignificantes.

Todo muy lindo, pero..

Esta bien dicho: todo muy lindo, pero.., éno es acaso lo que profieren las voces que a
veces incluso, en vez de provenir de afuera, suenan en nuestras propias cabezas?
Cabezas profesionales, cabezas de familia. Y es que no dejamos de ser una institucion
que debe rendir cuenfas y padecer largos y torfuosos procesos de categorizacién y
habilitacién cada 5 afios. Somos calificados, y ello incide directamente en nuestras
formas de sustento material, necesarias para mantener una esfructura institucional
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gue, aunque pequena, es bastante grande. Dar cuenta es siempre también el filo de la
posicién ante la demanda que recibimos desde las familias. Se exigen avances, cambios
notorios, progreso. Toda apuesta se establece sobre el riesgo de perder la posibilidad de
continuar dando asilo a un concurrente, de cortar de raiz los tejidos y frayectos
arrumados precaria pero persistentemente en los rincones de la tépica institucional, y
del barrio donde nos emplazamos. No obstante, esto no es un mero llamado a la
realidad, un poner los pies sobre la tierra, siempre nos encontramos alli, mds o menos
embarrados. La cuestién es, scémo y con qué asftucia moverse en el contraflujo
aplastante de los estandares?

Puede que, el punto central sea, como hemos sefialado, el del trabajo con estas familias.
Una posicion clasica en nuestro campo es la culpabilizacion de las mismas: “no hacen lo
qgue deberian”, “no dan lugar al deseo de sus hijos”, y una larga lista de etc. El
psicoanalisis en si corre con esta larga y pesada hipoteca encima. Es obvio que muchas
de estas familias llegan montadas en sus propias historias, vivencias y fantasmas.
Atosigadas por anos de convivir con quien no se sabe qué hacer ni qué esperar.
Tampoco es cuestion de dar rienda suelta a la empatia y la conmiseracién (recordamos
con Deligny, no se trata de amarlos, sino de ayudarlos). Alojar, ofrecer una
disponibilidad, es acompafnar un trayecto abierto a la advertencia de trayectos hasta el
momento ignorados. De manera activa, se trata de construir lo habitable, esto es, el
habitat, indispensable para lo aracnido en esas islas que se llaman casas y otros
barrios, los cuales quedan fuera de la institucion.

Desde las tempranas experiencias de la psicologia de grupos es reconaocido el lugar que
se le otorga al loco, al deficiente, al ausente, como chivo expiatorio de los males de un
mundo encarnado en lo familiar. El loco, el deficiente, el ausente, no se presenta como el
buen hombrecito neurdtico, que se somete a las ordenes del Otro por el amor que
espera como recompensa -0, como sefalaba Winnicott (1990), deviene delincuente para
reclamar de la manera mas desesperada una respuesta que remede las marcas de la
deprivacion afectiva. Esto es lo que tempranamente, Ferenczi (2009), llamé terrorismo
del sufrimiento como medio de dominacién del nifio.

Ademads del amor apasionado y del apasionado castigo existe una tercera
manera de atar a un nifio -sin remedio- a un adulto. Es la del terrorismao del
sufrimiento. Los nifios sienten la compulsidon a enmendar todo trastorno que se
registra en la familia, a cargar, por asi decir, sobre sus tiernas espaldas, el peso
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de todos los demas; esto, por supuesto, no por simples razones de altruismo,
sino a objeto de volver a disfrutar de la alegria perdida y el cuidado y la atencion
gue la acompanan. Una madre que se queja de sus constantes desdichas puede
hacer de su hijo o hija, para toda la vida, una especie de enfermera, es decir, una
madre sustituta, sin tener en cuenta para ello los verdaderos intereses de la
criatura. (p. 175)

La potencia adoctrinante del fterrorismo del sufrimiento, que Ferenczi elabora en el
campo de la neurosis, scémo pensarla en el campo de esos incorregibles autistas,
downs, psicoticos, y la creciente bateria de siglas que marcan y nombran? Puesto que
alli, las formas de disciplinamiento, ante la impotencia (o inexistencia) de la
demanda/espera de amor, resultan sustituidas por toda una bateria de chalecos
quimicos y asistenciales que procuran la neutfralizacion del espécimen, y
fundamentalmente, del incordio del ver, rever y prever que llevan al actuar.

La familia que sufre porgue ve interrumpida su vida social por no poder llevar consigo a
su hijo a ningun lugar, sin que este despierte las quejas o el murmullo de los presentes;
el joven que se resiente a participar de los ritos familiares en sus tiempos y formas; el
pibe que puede quedarse mirando la nada durante horas y enciende en los padres el
temor de una catatonia. jHabremos de ensefarles entonces? Pero acaso, cuando
algunos de estos cambios se producen, ¢decrecen las presiones y el desanimo que
recaen sobre esos pibes y pibas? ;No ocurre a veces ese extrafio fendmeno en el que
vemos intensificarse el rechazo a partir de los llamados éxitos y progresos? sQueé
significa eso que en ocasiones algunos padres aducen, explicita o implicitamente: el
haber bajado los brazos? ;Que no esperan nada? La pregunta necesaria seria ¢qué es lo
gue hay que esperar?

¢Qué esperan de ellos? Y mas aun, squeé relacién guarda esa espera con ese horror de lo
indeterminado que acecha y amenaza? Tal vez se trate de liberar la espera de lo que
pueda tener de demanda; o quizas, se trate de privilegiar una Unica demanda, lo factible
de querer de un hijo: vive, como puedas, que, en definitiva, es lo realizable por todos
aquellos que han tomado esa extrana eleccidn en la vida, la de ser padres. Y no es poca
cosa coincidir en la vida con un autista, desmoronando la espera del constructo cultural,
novela personal, apenas ficcion si lo llevamos a un extremo. ¢No se siembra de esa
dificil manera un topos, un lugar, un habitat para ese resto insoportable del que hablaba
Deligny, refractario a los abrazos bienintencionados y asfixiantes de la comprension?
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Lejos de estar decepcionados, estabamaos aliviados. Esa especie de abrazo dejaba su
lugar a un respeto que consideramos mejor (Deligny, 2015, p. 167) Respeto por esas
soleras, que, como puntos virtuales e inesperados de interseccion, reciben el paso de las
errancias repetidas y anonimas de lo comun, fopos de los verbos en infinitivo
irreflexivos, que viven en el advertir mas que en el advertirSE (paciente, hijo, hermano,

sujeto).

Enfonces, todo muy lindo.. ¢pero?, sentonces? No contamos con el campo para
asilarnos, por estas cercanias alli sélo hay soja, incendios, y en todos los casos
propiedad privada. En el terreno politico-juridico actual, se encuentra en proceso la
confeccién de una nueva Ley Nacional de Discapacidad que reemplace definitivamente
el Sistema de proteccion integral de los discapacitados (Ley 22.431, 1981), sancionado
durante la ultima Dictadura Civico-Militar de nuestro pais. Nueva Ley que refuerce los
postulados y principios centrales del llamado Modelo Saocial en discapacidad, y ayude a
desarmar las barreras con las que la sociedad y la cultura, encarnada en sus individuos,
arquitecturas e instfituciones, impide, deplora y coarta el actuar de la errancia. ¢Habra
margen posible entonces para esas formas particulares de connivencia que no implican
la reciprocidad especular de la comprensién?, ¢lugar para las asociaciones ilicitas,
improvisadas, punfuales y seguramente evanescentes, insignificantes para fodo

sentido demasiado seguro de si mismo, ruidosas, silenciosas, molestas?

Vinciane Despret (2018), quien se ha interesado en los prejuicios que recaen sobre los
estudios de la vida animal, y ve en la nocién compacta de instinto la clave con que se les
baja el precio a los actuares heterogéneos de las especies, puede aportarnos aqui,
desde otra vertiente, algunas de esas soleras que marcan sin proponérselo el frayecto
de la advertencia. La autora se pregunta, entre otras cosas de interés: ;Los animales
hacen compromisos? y en otro plano jLas bestias conocen los habitos mundanos? Si
bien el racconto de los enfoques experimentales que la autora recorre, la dejan ante el
misterio irreductible del campo de la moral en los animales, hay una anotacion que
parece desmarcarse, brinddndonos una experiencia que sentimos cercana. Se trata del
juego.

cuando uno observa atentamente animales jugando, aparece claramente que en
el juego ponen en practica un sentido muy agudo de lo que es justo y de lo que
no lo es, de lo que es aceptable y de lo que es objeto de desaprobacion, en
resumen, de los usos y de los codigos de la moralidad. (p. 85)
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El juego implica un nivel de acuerdo, dindmico y tentativo, donde lo que en otro @mbito
se muestra como los instrumentos y expresiones de la depredacién cambian su valor
performativo, donde los roles pueden ser incluso intercambiados, limitados, puestos al
servicio de ofro fin, ofro humor. Agregamos: otro acuerdo, ofra forma de /o justo (slo
oportuno?).

El juego es el paraiso de la homonimia: un gesto que en otros contextos traduce
temaor, agresion, relacion de fuerzas, se reacomoda. Se hace y se rehace de otra
manera;, ya no significa lo que parece significar. El juego es el sitio de la
invencion y de la creatividad, el sitio de la metamorfosis de lo mismao en otro,
tanto para los seres como para las significaciones. Es el lugar mismo de lo
imprevisible, pero siempre segun reglas que dirigen esa creatividad y sus
ajustes. En suma, de la justicia bajo la gracia de la alegria. (Despret, 2018, p. 87)

¢Estamos jugando demasiado al borde de la equiparacion entre autismo y animalidad?
Es muy probable, sabemos que eso estd mal visto, salvo en navidad con las
propagandas anti pirotecnia. Pero nos sentimos seguros aqui para hacerlo, lugar
propicio para esta exploracién eto-poética. En todo caso, nos proponemos esta
pregunta por la connivencia espontanea del gesto que desencadena un actuar fuera del
proyecto, sin compromiso del signo que impone un deber hacer. Apropiandonos de
Despret (2018), dirfamos: ;Como de suponer la bateria de estupideces que nos hemaos
formado respecto a los autistas?, scomo despertar la curiosidad por sus modos de
afectacion, sus habitos, o incluso su errancia en el habitat que hallan y escrutan
minuciosamente?

Lo que esta en juego entonces en este mundo multiple, no es el hecho de que
una especie aprenda como la otra ve el mundo -como pretenderia el
“subjetivismo”—, sino que aprenda a descubrir qué mundo expresa la otra, de
qué mundo la otra es el punto de vista. A la luz de estas precisiones, me veo
obligada a volver sobre la primera proposicion de James: conocer es
efectivamente despojar de su extrafeza a esos mundos que forman el mundo
objetivo, por el hecho mismo de aprender a habitarlos bien, de construir un “en
casa’”. (p.1817)

Selo abriendo a la multiplicidad los limites de lo que tan estrechamente llamamos
realidad, podremos dar lugar a ese tan mentado modelo social. Pasando a realizar la
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heterogeneidad del campo de la percepcién y lo que ella afecta en el viviente. No se
trata entonces del cada cual en su mundo (panacea del individualismo moderno), sino
de la sobredeterminacién del mundo por las percepciones heterogéneas que logran
advertir alli lo que, para otros, ensimismados en sus proyectos, se ha vuelto invisible.

¢Habra entonces que omitir la palabra para lograr un encuentro?

¢Habra que despojarse de lo terapéutico, docente, acompafnante o aquello que
justifique ser espectadores de la vida de un autista? ;Despojarse de ese ser con
palabras, exigencias, pretensiones y teorias, para acercarse con la apertura sensible de
un nifo que experimenta la lluvia por vez primera para evitar el diluvio? sReconocer

nuestro saber como obstaculo para entender su curiosa manera de estar en el mundo?

¢Habremos de ser cuerpo soporte de algun trazo o inscripcion del extranjero?
¢Esperaremos su sonrisa, la mirada, la voz? -Responde, amigo, responde-, pedia el
compafero de un extranjero, en el patio del jardin de infantes en un barrio de Rosario.

El extranjero nos confronta con una extensa lista de nuestros fracasos y nos deja
impotentes frente a ellos. No enconframos respuesta a la capacidad humana de
segregacion y qué de aquellos que se apartan voluntariamente de las leyes de este
mundo, desde las propias del lenguaje a las imposibles Libertad, Igualdad, Fraternidad.

¢Habremos de ser nosotros, por un momento, los extranjeros, aunque “no suframos su
pasion ni por una sola noche”? (Parafraseando a Rulo el cordero, de Patricio Rey y sus
Redonditos de Ricota)
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IX.Il Encuentro en la experiencia con el ofro. Maria Gorettfi
133

Andrade Rodrigues

Deligny nos inspira a alojar la diversidad en la escuela sin patologizar las diferencias. En
este ensayo busco expresar la construccion de didlogos interdisciplinares con la obra
del autor focalizados sobre el eje “Asilar lo humano, forjar lo comun”, a través de la
vinculacién de mi practica, el detalle de mi experiencia y los dialogos que considero que
se tejen con la obra del autor.

En medio a la cerebralizacion del aprendizaje, semejanzas a diagnasticos hipotéticos
sobre enfermedades de aprendizaje y de comportamiento, se salen a “cazar” fallas en
los estudiantes, sin parar para mirar la alteridad en la escuela y cartografiar sus
movimientos, lo que abre para descubrimientos en el campo pedagdgico.

Nos aproximamos de la lectura de Fernand Deligny (1913-1996), un pedagogo francés,
que preferia ser llamado de ‘etdlogo y poeta’, y convivio por décadas con nifios con
autismo, en una aislada regién rural francesa, Cévennes. En oposicion a todo tipo de
encarcelamiento, Deligny se manfuvo en una consftante lucha confra el modelo
manicomial, construy6 una vida en red y una relacion de respeto a la forma singular de
cada nino (Azevedo, 2015), buscando siempre escapar del discurso normativo instituido
(Miguel, 2015a).

Antes de desarrollar su critica a la institucion y de lanzarse en esta radical experiencia
con nifos autistas, Deligny vivio otras tentativas, todavia inscripto en el contexto
institucional. El trabajo en los sectores pedagdgico, médico-pedagdgico y socio-juridico.
“Es necesario notar, sin embargo, que, aunque dentro, Deligny se esfuerza
constantemente para crear desvios, para contornear los procedimientos institucionales
tradicionales” (Miguel, 2015b). Se ubicaba siempre al lado de la minoria y actuaba en las
fallas, en las brechas, desplazando posiciones y funciones establecidas, forzando un
desvio no instituido (Miguel, 2015h).

33 Psicaloga, Doctora en Salud Publica por la Fundacion Oswaldo Cruz (FIOCRUZ). Profesora del Departamento de
Ciencias Humanas y del Programa de Postgrado en Ensefianza del Instituto do Noroeste Fluminense de Educagdo
Superior de la Universidade Federal Fluminense (UFF), Brasil. mariagoretti@id.uff.br
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En 1938, Deligny se torn¢ profesor de una clase especial. Su objetivo era “tramar una
relacién humana y colectiva [..] es una cierta ‘reconciliacién social’, es reinsertarlos en
un orden donde no lo hay - o mejor, es crear un orden, visto que ellos se veian
completamente excluidos” (Miguel, 2015hb). Asi, Deligny buscd construir, junto a estos
nifos, una nueva trama social y con el tiempo estos empezaron a percibirse capaces de
hacer cosas y de expresarse. Fue en esta experiencia, que también esta directamente
relacionada a ofras experiencias de educacion popular en Francia, donde él encontro el
gatillo que activé sus siguientes tentativas. Asi, él entrd en el juego instituido, para
después desviarlo. El buscd democratizar el espacio de la clase, disminuyendo la
distancia enfre alumno y profesor, saliendo del estrado que sustentaba su superioridad
y dio espacio a la iniciativa, a la expresién, a la singularidad y a la autonomia del
alumno. Lo que le interesaba no es tantfo la insercidn del inadaptado, su normalizacién,
no es tarnar al nifio suficientemente eficaz en sus resultados escolares, sino encontrar
ocasiones donde éste “pueda tomar iniciativas, donde encuentre espacios para actuar y
se emancipe, aunque minimamente” (Miguel, 2015b, pag. 4).

En su relevante experiencia posterior, en Cévennes, Deligny mantuvo un centro de
acogimiento informal de nifios con autismo y construyé una vida comun con ellos, pero
sin imponerles las reglas hegemanicas de funcionamiento social, creando maneras de

posibilitarles su sobrevivencia (Miguel, 2015a).

Nosotros estamos siempre impelidos a sefalar, emitir signos, y con esto
construimos un Dentro de la comunicacion, de las sefiales, de los signos o del
lenguaje, y incluimos a los autistas en este nuestro espacio de Dentro, del cual
forzosamente él se siente excluido. Deligny, al contrario, sostiene que ellos no
estan Dentro de ese circuito, y no nos cabe incluirlos, sino que estan expuestos,
expuestos al Afuera, detectando a veces aquello que se escapa de Nosotros,
aquello justamente que no vemos porque hablamos, y que ellos observan
porque no hablan.. Por lo tanto, contra los signos, las referencias. Contra el
sofisticado aparato que es el lenguaje, el “aparato de detectar”, tan complejo y
sutil cuanto el otro, pero con su ldgica propia, que consiste en detectar las
marcas o las referencias como un “infinito primaordial” (Pelbart, 2013, pag. 267).

AUn en una sociedad tan excluyente buscaban modos de ser gue les permitiesen
existir. El plan comun se revela al mismo tiempo punfo de partida y objetivo de su
proyecto (Miguel, 2015a). Deligny comprendid que para constituir ese plan comudn era
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necesario tfrabajar y vivir en red, empezar por organizarse. Asi, ellos, adultos
coordinadores y nifios, no estaban todos en un mismo lugar, sino que se dividian en
pequefas unidades distribuidas por el territorio. Las unidades eran al mismo tiempo
independienfes y conectadas, compuestas por los nifios y por los adultos
coordinadores, llamados por Deligny, de presencias proximas. Cada unidad podia crear
el propio modo de vida, perog, los adultos responsables por la coordinacién se reunian
semanalmente para dividir sus practicas y, asi, consolidar esa red. Vale la pena destacar
qgue la nocion de red de Deligny influencid directamente el pensamiento de Deleuze y
Guafttari en la construccion del concepto de rizoma (Miguel, 2015a). En la vivencia de
este plan comdun, las presencias proximas, vivian la rutina del cuidado y de la
sobrevivencia, actuando siempre en funcion del hacer. Hacian la comida, limpiaban,
comian, cortaban el pasto, etc. Con el tiempo, los nifios empezaban a actuar a partir de
estas actividades.

Deligny considera el hacer del adulto algo intencional, poseedor de finalidad, ya el
actuar del autista era comprendido como una accion no intencional, un gesto
desinteresado. Sin embargo, aun sin creer en la intfencionalidad de la accién del nifio
autista, Deligny la consideraba un micro-acontecimiento, como explica Miguel (2015a):

Es necesario entender el sentido de estos micro-acontecimientos. Los nifios que
viven en la red son autistas mudos profundos, algunos de ellos considerados por
psiquiatras “incurables” y “ineducables”; nifios maovidos por impulsos
extremadamente violentos de autodestruccion y completamente presos en sus
movimientos estereotipicos. De esta forma, abandonar tales movimientos y
tomar parte en actividades - aunque a su manera, esta es, sin la intencion de
realmente realizar estas actividades - consiste en un verdadero acontecimiento
(Miguel, 2015a, pag. 61).

Fue en este territorio que Deligny desarrollé la idea de la carfografia, fan discutida
posteriormente por Deleuze y Guattari. La cartografia de Deligny y de los ofros adultos
se definia como la construccién de un mapa, un tfrazado del movimiento del nifio autista,
sus recorridos, frayectorias, gestos y acciones. “El pasaje del nifio al actuar a partir de un
hacer cotidiano propuesto por los adultos, pasaje que se denota en una linea de error”
(Miguel, 2015a).
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Este autor, que aprendio a construir un territorio existencial junto con aquellos
nifos, muestra cuanto tener una vida en comun, compartir tareas diarias de
sobrevivencia, de intercambios afectivos es una manera de cada uno tornarse
madas fortalecido, ya que sale de su condicidn inicial de aislamiento (Azevedo,
2015, pag. 90).

Su cartografia no supone una inferpretacion, sélo un acompafamiento y registro de los
movimientos. Los mapas rayados no son instrumentos analiticos, sino que sirven para
una desterritorializacion, llevan a los adultos a ver a los nifios como singulares y no
como seres que necesitan ser semejantizados (Miguel, 2015a). Al poner la atencién en
los recurridos del nifio con autismo, Deligny enfatiza la perspectiva de valaorizar su
movimiento. Lo que antes debia ser omitido, normatizado y extinguido, past a ser
observado, acompafnado y cartografiado. Al abrir este camino ético, Deligny nos inspira
a tener una mirada sobre este nifo, sobre esta persona. No una mirada normalizadora
que percibe solamente la falta, sino una mirada sensible a los micro-aconftecimientos,
una mirada capaz de percibir alli una persona que no debe quedar restringida a una
institucionalizacién fisica, ni a una institucionalizacién invisible, en el sentido de hacerla
entrar en determinados moldes, sino valaorizando la perspectiva de una singularidad.

cEste encuentro con Deligny no responde a todas las cuestiones referentes al modo de
lidiar con los nifilos con autismo, visto que el campo de la educacién inclusiva en el que
estamos inscriptos, se muestra muy distante de la practica propuesta por él. El primer
infenfo de Deligny, en la clase especial, en la década de los afos ‘30 y ‘40, se aproxima
un poco mas de la practica que se observa actualmente, ya que las dos estan inscritas
en la institucién escolar, y también buscan pensar una pedagogia emancipatoria,
creando brechas en lo instituido. Sin embargo, su experiencia en Cévennes, sus textos y
su practica nos dan pistas sobre “como existir a los 0jos de aquellos que no nos miran”
(Deligny, 2015). La obra de Deligny nos impulsa a ir al encuentro de este otro, tejer con
el una red de cuidado y convivencia, acompafar sus recorridos, valorizar el minimo
gesto y, asi, construir un plan comun (Azevedo, 2015).

Mi practica en un Curso de Pedagogia en la Universidad Federal Fluminense, como
profesora de educacién inclusiva, precedida por el frabajo en el Centro de Atencidn
Psicosocial, en Brasil, donde acompafamos nifos y adolescentes dichos con autismo,
encantro inspiracion en Deligny (2015), en el encuentro con la entrada en la escuela
regular de un publico antes segregado en “escuelas especiales”, nifos y adolescentes
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dichos con autismo, y la perspectiva de la no semejantizacién, entendiendo este
término para lo que sdlo ve lo que “falta”. Junto a estudiantes de Pedagogia, tal
perspectiva buscé el mapeamiento de los movimientos de ese encuentro para la

creacion de un comun.

Nos inspiramos en sus ideas sobre la forma de estar con el ofro para pensar en la
sensibilidad del hacer docente. Asi, buscamos esta forma de estar con el ofro como
presencia proxima, abierta al encuentro y a la creacion de circunstancias que
potencialicen la existencia. Nos abrimos a “tentativas”, como decia Deligny (2015), junto
a vidas que no se dejan doblar a los cédigos normativos vigentes, en procesos de

escolarizacion.

Estudiar con este autor en los dias de hoy, en la carrera de Pedagogia y reflexionando
sobre las formas aprisionadoras por la medicalizacion que la escuela impone, dispara
algunas cuestiones, préximas a las que Mendes y Castro (2020) traen en su frabajo:

¢Como lidiar con lo extrano, la locura y el desvio, sin utilizar herramientas que
encuadran, arreglan o encarcelan? ;Como provocar desplazamientos en l6gicas
de normalizacion de la vida que inciden en el campo social y del cuidado con el
otro en instituciones de salud, asistencia o justicia? ;Como crear dispositivos que
promuevan otras formas de vivir con la diferencia y que instauren aberturas
éticas, estéticas y politicas para las transformaciones en el pensamiento, en la
sensibilidad y en las acciones clinicas en curso en la actualidad? (Mendes &
Castro, 2020, pag. 345).

Inspirados en el hacer de Deligny, destacamos la presencia préxima como camino para
el encuentro con la singularidad del ofro a quien el docente se dirige para ensefar algo
gue sabe, pero abierto a construir con él los procesos de aprendizaje de lo que es
ensefiado. Percibimos la potencia de los encuentros cuando se es presencia y se esta
abierto a las circunstancias para un hacer educacional infenso y enriquecedor tanto
para quien esta en el lugar de ensefar cuanto para quien esta en el lugar de aprender.
Una de las pistas que Deligny (2015) trae para el cartografo es que todo el trayecto
interesa, por lo tanto, no hay como algo dar equivocado, porque no hay como acertar.
Como dicen Rodrigues y Amarante (2018), no es posible establecer un Unico camino
porgue lo que se compone es un mapa abierto, en constante devenir.
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Presencia préxima fue una expresién utilizada por Deligny (2015) para referirse a la
experiencia de algunos cuidadores de autistas en el intento de estar con el otro sin
actuar sobre él, sino percibiendo sus movimientos y comprendiendo su singularidad
para, asi, producir algo con ellos y no sobre ellos.

Deligny nos muestra en su trabajo, a necesidad de dejar de lado el juzgamiento
de nuestra consciencia para consequir percibir un plan comun, a través del cual
aprendemos a comprender y a establecer composiciones con un modo de vida
autista, tan diferente del nuestro. Este autor, al convivir con aquellos nifAos,
aprende a respecto de aquello de lo que ellos son capaces y, a través de esta
experiencia, aumenta a propia potencia singular (Azevedo, 2013, pag. 75-76).

A traveés de la composicion de esta red, Deligny elaboré un procedimiento cartografico a
partir de frazos, lineas y mapas que constituian los recorridos y movimientos de los
autistas en su cotidiano. Deligny empezd a hacer, junto con sus ayudantes, trazados de
lineas en hojas fransparentes, marcando los itinerarios de aquellos nifios y ninas. Estos
trazados hicieron dibujos como mapas que indicaban los movimientos de los nifios,
delineando sus recorridos en el espacio, por donde pasaban y con lo que se ocupaban a
lo largo del tiempo. A partir de estas carftografias, fue posible comprender mejor los
modos de vida singulares, insinuando el actuar de los cuerpos presentes en el espacio,
en inferaccién con los ofros y/o con el ambiente.

Fue esta practica cartografica que torno reconocido el hacer de este pedagogo con los
autistas considerando su existencia singular, con una practica pedagogica inédita (que
en nuestras investigaciones reverbera como presencia proxima) y también una practica
de investigacién innovadora (cartografia). En la convivencia con los autistas y sus
cuidadaores crearan un plan comun, una red de experiencias que Deligny llamaba de
aracniana, por ser como a tela de arafa que es tejida en el minimo gesto y donde
aparecen varios frayectos dibujados. Es en los escritos de esta fase que él habla de los
cuidadores como presencia proxima, por acompafar a los niflos sin interpretarlos o
tratarlos, sino comprendiendo sus modos de ser singulares y sus frayectos en el
espacio, valarizando los “minimos gestos” (Deligny, 2015).

El énfasis principal de Deligny era sobre la importancia del encuentro en la experiencia
con el otro. No un encuentro cualquiera, como dice Passos (2018), sino el encuentro con
lo inesperado, que sucede en la alteridad radical y no en la semejanza. Deligny (2015)
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dice que respetar el ser autista (sino podria ser cualquiera) “no es respetar el ser que él
seria en la condicién de ofro” (p. 109), sino hacer lo necesario para que una red se frame
a partir de su modo de ser. Por eso él se preocupaba en no “semejantizar” al ofro, o sea,
no reconocerlo como un igual a los demas, no mirarlo a partir de padrones y de sus
referencias, de lo que se consideraba adecuado en un modo de vida. Preocupacién que
es la de sostener la(s) diferencia(s) y producir en conjunto ofros posibles, sin reducirlo a
las adaptaciones, a la produccion de semejanzas de modos de vida (Ribeiro &
Rodrigues, 2020).

El diagnodstico como una semidtica a priori que se inclina sobre el otro en busca de una
forma de ser, y apunta formas de ser de la persona para el contexto. Hay todo un
proceso de subjetivacion. Skliar (2006) nos frae la pedagogia que ‘hospeda” en lugares
predeterminados, los diagnaésticos, sin disponerse a conocer al otro, la alteridad ...

¢sCémo intervenir en las practicas relacionadas a aquellos considerados fuera de la
normalidad segun padrones, diagndsticos y expectativas que se tienen en relacién a
sus desarrollo y actitudes? Este es un cuestionamiento que nos asola cuando nos
aproximamos de la clase regular con la presencia de un nifio diagnosticado con
autismo. En este quehacer de la investigacion, al encontrarnos con la obra de Fernand
Deligny (2015), que considera que el modo de existencia de la persona con autismo es
“anonimo, a-subjetivo, no sujetado y refractario a toda domesticacion simbolica”
(Pelbart, 2013), pone en evidencia otfras producciones acerca del lidiar con nifios
diagnosticadas con autismo. El camino propuesto por Passos (2018) y inspirado en
Deligny (2015) es desafiador y potente. Ir al encuentro del ofro, no con la intfencién de
curarlo o de semejantizarlo. Ir a fin de tejer con él una red de cuidado y convivencia,
acompanando sus recorridos, valorizando el minimo gesto y, asi, construyendo con él

un plan comun.

¢Quién puede ayudar? El agua y la primera sonrisa.

Una mediadora escolar con una mochila en la mano, andaba, hablaba con uno y
con otro, parecia buscar ayuda. Me aproximé. Ya nos conociamos y ella me
expuso la situacion que la pusiera en alerta. El alumno Marcos, un nifio de 10
anos, diagnosticado como autista, habia defecado en el piso del bafio y se habia
ensuciado mucho. Este alumno no habla, no mira a los ojos, no responde cuando
es llamado. Por primera vez dentro de una clase regular, despertando
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esperanzas en unos Yy miedo, mucho miedo, en otros. Marcos era un niAo
totalmente dependiente, no comia ni iba al bafio solo. No dormia bien, se agredia
y no estaba inscripto en el ambito del lenguaje, o sea, no poseia comunicacion
oral alguna.

Un nifio fisicamente alto que se quedaba siempre girando en las puntas de los
pies y emitiendo gritos agudos. ;Como lidiar con él? ;Cémo educarlo? EI
aprende? ;Escucha? ;Me percibe? Eran las preguntas que surgian.

De a poco Marcos empezad a ir a la escuela. No estaba mucho tiempo. Iba un poco
y volvia. Su presencia resonaba por la escuela. Segun relatos, inicialmente su
modo singular de vivir llamaba la atencion de los alumnos, un afio después,
observé que parecian no importarse con las peculiaridades de Marcos, al
contrario, buscaban aproximarse y saludarlo, aun sin recibir respuesta, le
mostraban juguetes, aunque no siempre él se interesase.

Profesores y mediadores fueron poco a poco construyendo y deconstruyendo
caminos, pensando maneras de hacer con que la inclusion fuese, de hecho,
provechosa para Marcos. Al comienzo del proceso, por ejemplo, preocupadas con
la alimentacion de Marcos, las cocineras le servian antes y una persona lo
alimentaba. En conversacion, mediadora y profesora comprendieron que estar
en la fila, esperar la hora de la comida, podria contribuir de alguna manera con su
desarrollo, y asi fue hecho. Con incentivo, el alumno empezad a alimentarse solo.

El modo de existencia de Marcos no fue alterado en su esencia, y este también
no se mostraba el objetivo de las acciones. No se buscaba la cura, sino la
potencializacion de una persona, la inversion en su autonomia. Asi, los gritos
contindan hasta el momento en que la investigacion corre. Sin embargo,
después de un afio y medio de inclusion y mediacion, él ya paso a interesarse
por cosas. Por los juegos de encaje, por los colores, por los numeros y por jugar a
la pelota con los alumnos mas grandes.

Conocida la historia de Marcos y los analizadores generados a partir de su
presencia, volvamos al pasillo. Alla estaba la mediadora afligida, sin saber bien
qué hacer. Ella me explicaba que no era mediadora de Marcos, la persona que lo
acompanaba no pude ir a la escuela aquel dia. La profesora de la sala de Marcos
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la llamo para que hiciese algo. Ella estaba buscando alguien que la pudiese
ayudar, pero no encontraba. El nifio estaba en el bafio solo. Al lado de este bafio
colectivo habia un bafio para profesores, que tenia una ducha. La abuela tenia la
costumbre de mandar ropas y jabon en la mochila del nieto. La idea de la
mediadora era que alguien le diese un bano al nifio, ;pero quién? Ella necesitaba
volver a la sala y dar continuidad a su trabajo con otro nifio. Ella conversaba con
varias personas, pero no llegaban a una conclusion. No habia nadie disponible.
Fue cuando, em un impulso, me ofreci.

-iYo le doy! Yo le doy el bano. Dije a las personas.

Ellas hicieron cara de espanto, pero les parecié una buena idea. Nadie esperaba,
ni siquiera yo misma. Dos segundos después de mi afirmacion, estaba
arrepentida. A camino de la ducha, me cuestionaba el lugar que yo ocuparia al
concretizar aquella accion. Ya que, a pesar de no ser mediadora escolar en aquel
contexto, muchas veces era reconocida como tal, debido a mi proximidad con los
mediadores y los alumnos acompanados. Al final, una observacion participante

requiere esta mirada mas proxima, exige este investigar con y no sobre.

Temi refarzar una concepcion de mediacion escolar tergiversada, ya que, al partir
de mi experiencia personal, de las investigaciones, observaciones y lecturas ya
realizadas, percibo un desplazamiento recurrente de la idea de mediador escolar
para cuidador. Cuidador es aquel que tiene la atribucion de mantener al nifio
limpio, seguro y comportandose en la I6gica social vigente, o sea, reprimiendo
compaortamientos que incomodan al entorno. Ya el mediador escolar seria una
persona, con formacion especifica, dedicada al desarrollo social, psicolégico y
académico del alumno. Si, obviamente la mediacion pasa por el camino del

cuidado, pero cuidado en el sentido de atencidn, de dedicacidn.

El conflicto estaba instalado en mi. Me preguntaba: ;sera que falta alguien para
limpiarlo por existir la comprension de que este trabajo seria de su mediador
escolar? ;Y si fuese otro nifio? ;Quién lo limpiaria?

Los cuestionamientos se levantaban, pero, concomitantemente crecia el deseo

de estar con aquel alumno, de ocupar aquel lugar de la ausencia, de interferir
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positivamente en aquel abandono simbdlico que él sufria en aquel momento.
Pues él todavia estaba alla, em el bafo, sucio y solo.

Yo ya lo conocia, él nunca correspondio a mis tentativas de contacto. Pero,
asimismo, fui. Junté sus cosas y lo conduje hasta la ducha. El estaba agitado, y
yo, temerosa. Abri la ducha, la puse en una temperatura agradable. Por un
segundo varias posibles reacciones de Marcos pasaron por mi mente. El podia
salir corriendo, empujarme, gritar, mojarme. Podia ser terrible.. O no. Al
conducirlo para el agua, él empezo a gritar, pero de esta vez gritos diferentes,
gritos de satisfaccién. El paraba el agua con la mano y gritaba. Fue alli que
presencié por primera vez su sonrisa. Fue un aflojar de aquel ensimismamiento,
una abertura para un contacto. La escena era saorprendente. Yo intentaba
enjabonarlo, él tiraba mi mano para parar el agua, me mostraba el agua y
sonreia. jSonreial El me miraba, golpeaba en el agua, gritaba y sonreia. Mis
temores se disolvieron en aquella sonrisa. Lo que parecia un error se trasmutd
en potencia. Cuantos caminos de intervencion se abririan después de aquel
momento. Encontramos una brecha, un camino de inversidn afectiva.

Comprendi una vez mas que el mediador, especialmente al acompafnar alumnos
diagnosticados con autismo o psicosis, asi como el cartografo, necesita estar alli
donde habita la posibilidad, ser, como dice Passos (2018), inspirado en Deligny
(2015), una presencia proxima. Permitirse conectar, no movido pela expectativa
de la cura, sino deseoso de componer esta red. (Vargas, 2017, pag. 94-96).

Son iniciativas que se desencuentran con la intencion de moldear vidas y corregir

discrepancias o desvios, y con base en las que él redne una sensible reflexion. Entre los

temas que pasan por las producciones de Deligny, se destacan cuestiones como:

libertad, alteridad, ausencia de lenguaje como resistencia a la domesticacién simbadlica y

la construccion de planes para la constitucion de la experiencia comun.

Presencia Proxima, Escuela y Tentativas

En Cévennes, en una gran area rural, los espacios fueron organizados en areas de

convivencia o “lugares de existencia”. En ellas, tres o cuatro nifios vivian con uno o dos
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adultos sin la cualificacion habitual en el cuidado con autistas - ellos eran operarios,
campesinos y estudiantes, a quien Deligny llamd de presencias proximas.

“En una de las areas de convivencia, se realizaba la fabricacién de panes; en otra, la cria
de ovejas o el cuidado con la carpinteria, y, en los trayectos entre unas y otras, habia
casas para vivienda” (Mendes & Castro, 2020, pag. 349). En el cotidiano de la red, era
como si todo sucediese en estas areas, no afuera, espacio comun, abierto y privilegiado
para la trama de la vida cotidiana. Es en las areas de convivencia que los nifios y
presencias préximas van inventando modos de vivir juntos.

De intento, la experiencia en Cévennes paso a ser conocida como balsa.

Una balsa, saben comao es hecha: hay troncos de madera atados entre si de
manera bastante floja, de modo que cuando golpean las olas de agua, el agua
pasa a través de los troncos. Dicho de otro modo: no retenemaos las cuestiones.
Nuestra libertad relativa viene de esta estructura rudimentaria, y los que la
concibieron asi - quiero decir, a la balsa - hicieron lo mejor que pudieron, aunque
que no estuviesen en condiciones de construir una embarcacion. Cuando las
cuestiones nos golpean, no cerramos filas - no juntamos los troncos - para
construir una plataforma concertada. Todo lo contrario. S6lo mantenemos del
proyecto aquello que nos vincula. [..] Es necesario que las ataduras sean lo
suficientemente flojas y que no se suelten (Deligny, 2013, pag. 90).

Las ataduras de la red en Cévennes, los hilos que conectan puntos de referencia, las
aproximaciones y distancias entre unos y ofros, van construyendo otros modos de vivir
juntos. Es como si Deligny y las presencias proximas fuesen abriendo “nuevos
espacios-tiempo, absolutamente diversos y singulares, que escapan al control”
(Deleuze, 1992, pag. 218).

En la posibilidad de que nifios y adolescentes dichos autistas estan en la escuela
regular, se crean lugares de existencia en que los modos de ser de cada uno, con sus
diferencias y singularidades, sus fiempos y ritmos propios encuentran lugar. Este
“modo balsa” de vivir juntos parece producir algun cuidado, alguna salud o vitalidad. Se
preservan aberturas, se afirma una condicién inacabamiento, imperfeccién y fragilidad.

Se deja de priorizar cualquier intento de encajar o de hacer que el otro se encaje en
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determinada norma para vivir. Hay una cierta libertad que permite las posibilidades de
vida, potencias de ser.

Mas que un respeto a la diferencia, Deligny parece desearla en las iniciativas que
desarrolla con los niflos y adolescentes a lo largo de décadas.

Este deseo de la diferencia es opuesto a la exigencia de uniformizacion de los modos de
estar en el mundo y a la imposicion de un hacer como, de un semejantizar - él utiliza el
término semblabliser, en francés, para referirse al movimiento de tornar al otro
semejante, en el sentido de adecuarlo a una determinada normatividad mayoritaria.
Asi, la balsa deligniana va buscando preservar las multiples formas de existencia y
producir lugares capaces de permitir a los nifios una vida a partir de sus modos de vida,
lo que parece disminuir sensiblemente sus situaciones de sufrimiento.

Deligny crea estrategias para activar el poder de vivir junto con los otros sin dindmicas
impositivas, preservando la existencia y afirmando la vida con sus variaciones y
potencialidades, o que podria ser comprendido como una cualidad ética de su trabajo.
En la carrera de Pedagogia y en la Maestria en Ensefianza de la UFF, fraemos esta ética
en la docencia sobre el lidiar con nifios y adolescentes dichos autistas en la escuela, en
relacion con una cualidad estética, que rechaza cualquier valor trascendente por medio
del cual se juzguen comportamientos, y que opfa por realizar numerosas conexiones
con el espacio escolar, en el intento de la creacién de un comun.
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IX.1Il Por una proximidad radical: arte, cuidado, pedagogia.

Jessica Gogan™*

Es un placer estar aqui. Asisti a los Encuentros Deligny en 2016 y 2019 en Rio de Janeiro
y desde entonces busqué sumergirme en este mundo. Todavia soy mucho mas un

34 Investigadora y directora del Instituto MESA y editora general de la Revista MESA. Doctora en Historia del Arte por la
Universidad de Pittsburgh (2016) y profesora colaboradora del Programa de Postgrado en Estudios de Arte
Contempordneo de la Universidade Federal Fluminense, Brasil. jessgogan@gmail.com

262


mailto:jessgogan@gmail.com
mailto:jessgogan@gmail.com
mailto:jessgogan@gmail.com
mailto:jessgogan@gmail.com
mailto:jessgogan@gmail.com

aprendiz aqui: un curador/educador/investigadora en busca ofras formas de trabajar y
las practicas y escritos de Deligny son inspiradores en ese sentido. Muchas gracias a los
organizadores por aceptar este discurso basado en la investigacion en proceso.

En los ultimos anos, en el marco de la investigacién posdoctoral “Conceptualizaciones
del cuidado en la contemporaneidad”, realizada en el Programa de Postgrado en
Estudios de Arte Contemporaneo (PPGCA) de la Universidad Federal Fluminense (UFF),
experimento con una teoria/practica que yo llamo curacién al revés (curaduria ao
avesso).”® A diferencia de una curaduria que sigue una relacién mas lineal donde se
convoca al publico como acto final, como la mayoria de las exposiciones, una curacion al
revés es un intento de tejer la vida de una idea/practica en publico/en red con otros. Es
un nodo de proximidad. En la investigacion busqué seguir proyectos artisticos, clinicos y
sociales, probar dispositivos e indagar sobre la proximidad.”® Aprovechando el contexto
pedagdégico universitario en un formato transdisciplinario, propuse reunir multiples
voces del ambito artistico y clinico. Mucho mas que una “tesis”, me interesaba escuchar,
hilvanar y devolver una pluralidad de teorias-practicas “con” y “enfre” artistas e
investigadores. Hablaré aqui brevemente de la Ultima materia impartida en el 2°
semestre de 2022 “Conchas, tamices, dobladillos: arte, clinica, cuidado en la
contemporaneidad” centrandose en fejer un didlogo con la nocion de proximidad en
Deligny. Es un discurso - y ahora un texto - poblado de muchos otros, necesariamente y
felizmente.

La proximidad del otro, como escribe Deligny (2015, p. 206) no permite evasion. Como
cruce de necesidades y posibilidades, la proximidad aporta poder critico y politico y por
eso fue la columna vertebral de esta disciplina, articulando perspectivas desde los
campos clinico y artistico a través de didlogos, clases abiertas y laboratorios con
artistas, investigadores, psicoanalistas y terapeutas. El lugar de estos encuentros fue
tanto el aula como los viajes a contextos clinicos, arfisticos o museisticos de la ciudad de

35 Referencias claves para el concepto de “ao avesso” - al revés - san los escritos de Tania Rivera y Peter Pl Pelbart. A
Tania estoy inmensamente agradecida por supervisar esta investigacidn postdoctoral.

38 Iniciativas anteriores importantes en este sentido fueron: la exposicidn y programaciaon “Lugares del delirio” curada
por Tania Rivera (2017/2018); el proyecto Arte_Cuidado con varios artistas, organizaciones, terapeutas coordinado por mi
y la curadora Izabela Pucu (2016-2018); y el grupo Trans, rodas de conversas que redne investigadares en el campao de

articulacion entre clinica, politica y arte coordinados por Eduardo Passos y Noelle Resende (2018).
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Rio de Janeiro. Asumimos este enforno-encuentro-clase como milieu de vie en su
plasticidad esencial, como dice Catherine Perret (2021, p. 119-120). Si algo sucede en
este medio y en esta interfaz arte-clinica-atencion, sefala Tania Rivera en su clase-
conferencia, seria solo a través de “un descentrarse”. Esto no es solo una disponibilidad
para el ofro o un trabajo con el otro, sino que requiere “algo que Freud llama
abstinencia”. Una pregunta clave entonces seria: ;Como seria esta “abstinencia” en el
arte? Asi, la clinica desafia al arte con un ciertfo alejamiento de si mismo. Pero es
precisamente en este retraimiento -en arte-clinica-atencion otro- que es posible
romper, suspender o al menos interrumpir circuitos establecidos y (re)inventar formas
de relacién. Y en cuanto al arte, -con el ejemplo de Lygia Clark ayudandonos a imaginar
las posibilidades de esta retirada- al abandonar el arte en su obra, como sefiala el
curador Luis Oramas (2014, p. 31), la artista “permitid gue el arte existiera como un
espacio negativo dentro de si mismo - que su frabajo consistiera en ingeniar la ausencia
del arte dentro del arte”. Quizas esto sea lo que observa Perret (2021, p. 94) en Deligny
cuando sefala que la abstencién es una practica y la “actitud experimental por
excelencia”. Un retiro que no es un alejamiento de la escena, sino otra presencia que en
el analisis de Marlon Miguel es una fragil dialéctica distancia-proximidad capaz de
respetar la distancia inconmensurable de la alteridad y continuar construyendo vinculos
(2022, p. 31).

Esta proximidad, o lo que la tedrica queer Eve Sedgwick llama “beside” (2003, p. 8) - al
lado -, desafia las logicas lineales que refuerzan el pensamiento dualista. Es, por tanto,
extremadamente Util como provocacion para pensar y sentir un arte que es lo opuesto a
los grandes espectaculos, desviandose de modelos jerarquicos hacia una practica
complice y proxima de colaborar enfre y con. Un lado a lado abierto a suceder, pero
éticamente comprometido, es el significado clave - preciosamente atribuido por la
curadora indigena Sandra Benites en una de las clases abiertas de la disciplina con el
prof. Luiz Guilherme Vergara - del concepto guarani hendu, que significa escuchar con
permiso y con el sentimiento de ser parte de lo que escuchamos. La investigacion
artistica, clinica y asistencial sélo podria realizarse con y entre otros, pidiendo permiso.
En estas zonas de intersticio podemos fener, como sefala el compositor y profesor de
arte Tato Taborda, “vibraciones debidas a la simpatia” y lo que psicologia Eduardo
Passos, profesor de psicologia, lo llama “impulsos a desviarse” donde todo se mueve,
como dice la artfista Cristina Ribas, a partir de un “pacto de imprevisibilidad” donde
podemaos, como dice la psicéloga Ana Goldenstein, hacer de “la presencia una presencia
singular”.
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Puedo decir que todo empezd con el tamiz. El psiquiatra pionero Dr. Nise da Silveira,
refiriéendose a un tamiz indigena, dijo que: cualquier trabajo, para ser bien hecho, debe
ser tamizado siete veces.” Asi, tamizar implica rigor, cuidado, repeticién. Retener,
separar, airear. Existe tfambién, sin embargo, otra imagen del escritor Manoel de Barras,
que se refiere al poeta-artista como el tipo que lleva agua en un tamiz.*® Aqui el tamiz
trae tonterias. Su poesia se debe al reverso de la utilidad, en otra funcionalidad como
dispositivo de microaberturas y a través de (Galhardo, 2023 s/p). Quizas como el nifio
gue agita un tamiz en un barril lleno de agua en una fotografia del libro de Jacques Lin
(2019, p.77). ¢Es la luz que brilla a fravés del agua? ¢El acto de dejarlo fluir? ¢El sonido de
ella cayendo dentro del barril? ;’El deseo de ser el agua,” como Sandra Alvarez de
Toledo sugirié sobre la relacién de Janmari con el agua en su charla de ayer? No lo
sabemos, pero vibramaos, algo se escapa. Es en |la planta baja del entorno ordinario, en
lo “de siempre”, como dice Deligny (2015: 226), donde actuamos como otros ordinarios.
Un movimiento siempre invertido en el “estado singular del arte sin arte”, como decia
Lygia Clark (1965), en los flujos de contra y anti, en el gerundio y en el medio, infra y
mas alla.

Aqui viene otra palabra/dispositivo clave que es el dobladillo. La investigadora Erin
Manning (2019, p. 156) ofrece el dobladillo como metafora para pensar en lo que el arte
puede hacer cuando habla de *hacer el dobladillo para que sus pliegues se puedan
sentir mas intensamente”. Un dobladillo puede dar y cambiar significado. En acabado
temporal, siempre reservado para nuevos pliegues, evita que se deshilache. Asi, el
dobladillo tambien trae significados de trabajo femenino, de cuidado, de nuestras
cocinas y patios traseros, en lugar de torres de marfil, gue Tamara Kamenszain Ilama
“del lado del dobladillo” (2010). Del tamiz y el dobladillo a la concha. La artista y
terapeuta Lula Wanderley (2020, p. 36), haciendo referencia a Lygia Clark, comenta que

7 Luiz Mello, director del Musea de Imdgenes del Inconsciente (MIl), fundado por Nise da Silveira en 1952, me hablo del
tamiz indigena en una entrevista en enero de 2017. En “Ocupacao Nise”, la exposicion actual en el MII, Hay un extracto de
una entrevista filmada con Nise en los afios 80 en la que menciona la impaortancia de “tamizar siete veces” basandose en
la receta secreta de “una sefiora de Alagoas que hacia un budin de naranja muy rico”.

38 Agradezco a la clase de Arte, clinica y cuidados en 2019 y especialmente a Tania Rivera por provocarme trayendo
como metafora el tamiz de Nise da Silveira y presentdandome el poema de Manoel de Barros “El nifio que llevaba agua en

el tamiz” publicado en el libro Ejercicios de ser nifio, 1999, disponible en https://prosped.com.br/arte/poema-o-menino-

gue-Carregava-agua-na-peneira-de-manoel-de-barros/.
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ella cred “un arte como una concha: simplemente escuchar”. Una pregunta clave para mi
investigacién y su desarrollo como forma de curacion al revés. Asi inauguramos clases
abiertas con la curadora Izabela Pucu y el poeta Rafael Zacca, sobre la idea de una
institucion como un concha donde “rehacemos en el acto de hacer” y el arte es un
“laboratorio de redisefio de formas de sensibilidad”.

Escucha a otros. Proximidad. Descentrase, hendu, desviacién, vibracién, improvisacion,
presencia, los encuentros de la disciplina enfatizan el arte, la clinica y el cuidado como
verbo, gerundio-método siempre en movimiento (escucha, disponibilidad, poner en
movimiento), y proximidad (presencia, entre, con, contacto, perturbacion, intercesion),
siempre en territorios concretos, activando sus raices y mareas en una radicalidad
diferente. Especialmente en los laboratorios, el aula se convirtid en un acontecimiento
poeético y clinico.

Para finalizar, hablaré brevemente de tres de estos laboratorios, mostrando cémo se
esta armando este material en formato de libro adn en proceso con textos de invitados
y cronicas de artistas-investigadores.

En Casa Jangada - un espacio clinico-artistico-colectivo inspirado en las practicas
experimentales de Deligny - profundizamos en lo que la psicdloga Bruna Pinna y el
profesor de cine Cezar Migliorin llaman dentrfora (2023 s/p) - un poder poroso y
perturbador de la casa/calle, el arte/clinica y el objeto/ sujeto no hecho de paredes, sino
de pasajes. En medio de la conversacion abierta en su forma de red de clinica colectiva,
mezclando artistas-estudiantes y profesores®™®, psicdlogos y clientes habituales en la
casa, llegd una joven habitual y se dirigid a una de las artistas-estudiantes, tomd su
cuaderno y su boligrafo, desaparecid por un rato, unos minutos y luego les devalvio, sin
embargo, el cuaderno garabateado. En la proximidad de manos y plumas, un cuaderno
se convirtié en un dispositivo de intercesion entre la propiedad y la disolucién.

39 Este dia reunimos dos grupos para este laboratario/conversatorio: “Conchas, tamices, dobladillo: arte, clinica y cuidado
en la contemporaneidad” (PPGCA) y “En tiempos de urgencia, ¢cudles son los aportes de las practicas artisticas? Estudios
experimentales en experiencia, sonidos, concepto” (PPGCA/PPGAV) del artista y profesor de la UFF Walmeri Ribeiro, a
quien agradezco inmensamente por la colaboracién y por traer al grupo un pensamiento-sentimiento sobre la

investigacion performativa.
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Ofro ejemplo de esa proximidad impredecible, tan cercana y fan lejana, fue el
laboratorio dirigido por la psicoanalista Gabriela Serfaty y la artista Mariana Guimaraes
en el espacio clinico Casa Verde. “Un acontecer solidario”, como lo llamé el gedgrafo
Milton Santos (2014 p.158), a partir de la improbable propuesta de coser un barquito de
tela. Una vez mas, en un grupo que mezclaba pacientes y artistas-investigadores, una
cierta confusion alimentd el desconocimiento compartido: ;Como hacer un barco con
tela? sCémo doblar? Enhebre la aguja, ¢y ahora qué? en el que nos convertimos en una
especie de tripulacién de aventureros.

Otro laboratorio realizado por la curadora Daniela Avellar propuso grabar sonidos de
nuestra vida diaria para escuchar en grupo, una propuesta inspirada en los protocolos
del colectivo Ultrared realizado con comunidades a partir de registros locales y una
invitacion “squé escuchaste?”. Uno de los artistas-investigadores, en medio de la
conversacion abierta adivinando los origenes del sonido, reveld como la grabacién de su
maquina de tatuar escribiendo la frase en cédigo Morse: “No sé qué decir, pero deseo
profundamente que me escuches.”® La lucha de lo no dicho, el estado sin voz en
nuestros cuerpos resond. Por afinidades. Por los disturbios. Necesitamos escuchar.
Necesitamos un arte que escuche. Por proximidades.
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Creemos que subjetividad e inclusién son posiciones dialécticas que sustentan a la
psicopedagogia, o tal vez, cuando las reflexiones epistemoldgicas ayudan a que la
psicopedagogia se piense a si misma, aparecen estas dos concepciones. Y, es alli,
cuando se hace necesario pensar en condiciones de alojamiento para que esa inclusién
sea posible para todas las subjetividades, y es entonces, cuando se necesita construir
un lazo social tal, que logre asilar, dar refugio y propiciar acompafamiento, aun en el
Nivel Superior. Es en esta instancia, en la que se hace necesario contextualizar a
nuestros/as estudiantes, saber de sus territorialidades, conocer su historicidad, conocer
su lengua y sus discursos y comenzar a sembrar. Sabemos, desde Deligny que los
tiempos arman tramas situacionales para acompanar “Pero no te apresures a barrer tus
graneros, no prepares tus cuerdas para segar. La cosecha, si hay cosecha, sera para otro
momento, para mas tarde o para siempre.” (Deligny, 2017, p. 17). La espera de esa
posible cosecha, arma una trama particular en el espacio-tiempo.

Pensamos que las instituciones educativas son escenarios adecuados para producir ese
alojamiento donde lo colectivo y plural coexista con las singularidades diferenciadas, y
gue las practicas, nuestras practicas, resulten ser el sostén necesario para habitar en la
diversidad. “Una afirmacion muy importante es que la profesion se impotentiza si no se
ponen en el centro todos aquellos signos de lo vital que nos obliga a producir nuevos
modos de tratar, de estar; porque no hay nada dado, sino realidad a construir.” (De
Piano et al, 2019). Realidad a construir, que en las practicas, aun en las de Nivel
Superior, conllevan de espera y escucha, para crear en situacion.

Sostenemaos que la potencia subjetivante e inclusiva se produce en el encuentro, en el
transito de lo colectivo y en ello, la escritura juega de ligadura, arma un territorio que
permite decir, compartir y dejar legado. Se produce un territorio ludico, donde poner en
palabra escrita, va mas alld de plasmar un pensamiento, tiene mas que ver con hacer
disponible un potencial que lo meramente académico, no siempre lo posibilita. “S/
QUIERES CONOCERLOS RAPIDO, hazlos jugar. Si quieres ensefarles a vivir, deja los
libros a un lado. Hazlos jugar. Si quieres que le tomen el gusto al trabajo, no los ates al
banco de trabajo. Hazlos jugar. 5i quieres hacer tu tarea, hazlos jugar, jugar, jugar”.
(Deligny, 2017, p. 23).

en trastornos del desarrollo. Flacso Argentina-Dip. de Posg. en Planificacién, Adm. y Eval. de la Educacidn a Distancia-
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Es por estas razones, que nos interesa compartir en este trabajo algunas posiciones con
las que abordamos nuestras practicas en formacion psicopedagoégica, donde la
escritura en tanto palabra y comunicacion, arma tejido colectivo, aloja, permite la
emancipacion, y se constituye en cierfo modo, desde la experiencia fransitada, en
posibilidad de disefar prospectivas para la futura labor que desempenaran con las
infancias y adolescencias. Con aquellas semillas potenciales para jugar, decir sus
palabras, escribir y dejar aflorar los saberes que portan.

Psicopedagogia y subjetividad

“Lo subjetivo entonces deja de estar identificado estrictamente con
lo individual para ingresar a un orden de articulacion con lo
colectivo y sacial”. (Korinfeld, 2013, p.110)

Creemos que subjetividad e inclusién son posiciones dialécticas que sustentan a la
psicopedagogia, o tal vez, cuando las reflexiones epistemoldgicas ayudan a que la
psicopedagogia se piense a si misma, aparecen estas dos concepciones. Posiciones que
se anudan y articulan, ademas, con las experiencias transitadas. En el sentido de
Larrosa, “Si le llamo “principio de subjetividad” es porque el lugar de la experiencia es el
sujeto o, dicho de otro modo, que la experiencia es siempre subjetiva”. (Larrosa, 2009, p.
16). Sera cuestion entonces, de redefinir las propuestas formativas y de
acompafamienfo subjefivante, para que los y las psicopedagogos/as en formacion,
puedan transitar experiencias que favorezcan, a modo de saber previo, en su futura
profesion. Porque seran ellos/as quienes acompanaran el desarrollo subjetivo de las
infancias y adolescencias, seran ellos encargados/as en algunos casos de framitar otros
modos pasibles, tomando las realidades de la que provienen esftas infancias y
adolescencias, y algunas de sus caracteristicas, para posibilitar otro devenir. “Si la vida
para ellos, es robar, es molestar, es demoler, simplemente buscale a esos verbos
complementos directos o indirectos que hagan insensiblemente derivar su fuerza hacia
actos confesables y utiles”. (Deligny, 2017, p. 45).

Se hace necesario pensar en condiciones de alojamiento para que esa inclusién sea
posible para fodas las subjetividades, y es entonces, cuando se necesita construir un
lazo social tal, que logre asilar, dar refugio y propiciar acompafamiento, aun en el Nivel
Superior.

270



Es en esta instancia, en la que se hace necesario contextualizar a nuestros/as
estudiantes, saber de sus territorialidades, conocer su historicidad, conocer su lengua y
sus discursos y comenzar a sembrar. Sabemaos, desde Deligny que los tiempos arman
tramas situacionales para acompafar “Pero no te apresures a barrer tus graneros, no
prepares tus cuerdas para segar. La cosecha, si hay cosecha, sera para otro momento,
para mas tarde o para siempre.” (Deligny, 2017, p. 17). La espera de esa posible cosecha,
arma una trama particular en el espacio-tiempo.

Este espacio y tiempo resultan particulares a cada grupo, a cada trama situacional, al
estilo de comunicacion que se pone en juego en la practica, donde la tarea docente de
mediacién y configuracién de apoyo resultan favorables para aprender. “El oficio de
ensefnar asocia el saber especifico que esta en juego en un proceso de transmision
cultural con la ayuda, el acompahamiento y el seguimiento de quienes estan en
situacion de aprender necesitan en su encuentro con el saber.” (Alliaud, 2021, p. 41).

Las aulas de Nivel Superior, son el fterritorio especial para esta frama de
acompanamiento, donde los procesos de lectura y escritura se conjugan con los
espacios para la palabra, la escuela y la reflexién, y entre todos ellos se entreteje una
red de significacion y subjetividad que le otorga a cada practica la nocidn de experiencia
subjetivante. Es alli, donde palabra y escucha generan emancipacion y autonomia.
“Ellos presentian en el lenguaje la fuente misma de la libertad; sobre lo cual no se
equivacaron.” (Deligny, 2021, p. 35).

Escrituras, lectura, diversidad e inclusidon

“La actividad de lectura es algo que regularmente se hace,
mientras que la experiencia de la lectura es un
acontecimiento que tiene lugar sélo en ciertas ocasiones.
Que no se puede prever, solicitar, pedir, exigir,

organizar desde afuera o prescribir”. (Cantu, 2011, p. 45).

En el Nivel Superior, los procesos de lectura y escritura cobran ribetes particulares, que
infentan generar experiencia y acontecimiento, mas alla de lo esfrictamente vinculado
con el acceso al saber, el procesamiento de la informacién adquirida y los modos
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particulares de emisién de mensajes en torno a lo apropiado por cada estudiante. Lo
mas significante en torno a ello, esta puesto en la nocidn de escrituras que alojan y dan
potencia para la constitucién de lazo social. Sostenemos que la potencia subjetivante e
inclusiva se produce en el encuentro, en el fransito de lo colectivo y en ello, la escritura
juega de ligadura, arma un territorio que permite decir, compartir y dejar legado. Se
produce un territorio ludico, donde poner en palabra escrita, va mas alla de plasmar un
pensamiento, tiene mas que ver con hacer disponible un potencial que lo meramente
académico, no siempre lo posibilita.

“Las posibilidades de alfabetizacion académica desplegadas por cada
estudiante, estan ligadas a la diversidad de cada uno/a, que le permite
comprender lo leido con una modalidad que le es propia, del mismo modo que al
escribir, lo realiza desde su singularidad, expresando de formas particulares
aquello interpretado y que desea transmitir. Ello da a suponer que esos procesos
de lectura y escritura presentan caracteristicas acorde a la subjetividad de cada
uno y cada una. Esta suposicion, se vincula con el saber que dicha subjetividad
es una produccion que realiza cada quien, en condiciones gregarias, en la
comunicacion y el lazo vincular desarrollado. Por estas razones, podemos referir
a condiciones de lectura y escritura académica constituidas de modo colectivo.”
(Catrambone y Ledwith, 2022).

Por estas razones, es necesario reconocer que la escritura es en cierta forma un juego,
de poner en palabras ideas y pensamientos, en el que cada estudiante, lo construye con
su diversidad. “SI QUIERES CONOCERLOS RAPIDO, hazlos jugar. Si quieres ensefiarles a
vivir, deja los libros a un lado. Hazlos jugar. Si quieres que le tomen el gusto al trabajo,
no los ates al banco de trabajo. Hazlos jugar. 5i quieres hacer tu tarea, hazlos jugar,
jugar, jugar”. (Deligniy, 2017, p. 23). ¢Sera entonces también este juego de decir y de
poner en palabras la posibilidad de inclusion?
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Instituciones y modos de asilar

“Una institucion es en principio un objeto cultural
gue expresa cierta cuota de poder” (Fernandez, 1994).

Mas alla de la nocién de poder que caracteriza a la institucidn, esta puede ofertarse
como espacio de inclusion y lazo saocial en el que confluyan las posibilidades de ser y de
hacer, donde la libertad se constifuya en el mejor aprendizaje. “El humano de ser es ser
libre- de ser humano-, mientras que la libertad es tener- lo que puede ser tomado-.”
(Deligny, 2021, p. 152) Pensamos que las instituciones educativas son escenarios
adecuados para producir ese alojamiento donde lo colectivo y plural coexista con las
singularidades diferenciadas, y que las practicas, nuestras practicas, resulten ser el
sostén necesario para habitar en la diversidad. “Una afirmacion muy importante es que
la profesion se impaotentiza si no se ponen en el centro todos aquellos signos de o vital
qgue nos obliga a producir nuevos modos de tratar, de estar; porque no hay nada dado,
sino realidad a construir.” (De Piano et al, 2019). Realidad a constfruir que, en las
practicas, aun en las de Nivel Superior, conllevan de espera y escucha, para crear en
situacion. “Las capacidades para la actuacion docente en las aulas y en las
instituciones- es decir, todas aquellas tareas que un docente realiza en su puesto de
frabajo- constituyen los referentes hacia donde se dirige el proceso formativo y la
apoyatura necesaria para las instancias de la Practica”. (Alliaud, 2017, p. 103).

Acerca de los tiempaos, la educacion y la inclusién

“Las formas de vivir la existencia humana estan asociadas a
coordenadas socichistoéricas y culturales propias de cada época.

El periodo conocido como “modernidad” ha configurado esquemas

de pensamiento de tal magnitud que su potencia y eficacia generaron
una cosmavision del mundo y del ser humano cuyos efectos siguen,
con relativa vigencia, hasta nuestros dias”. (Rascovan et al, 2014, p. 25).

La mirada retrospectiva, ayuda a comprender el pasado, y al mismo tiempo a entender
el presente, a reconocer algunos rasgos de la educacion que se hacen presentes, incluso
a conocer un modo particular por el que transité la psicopedagogia con un tinte médico-
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bioclogicista, en el que la diversidad y las diferencias eran negadas y la dificultad o
tiempos diferenciados en el aprender, colocaban al sujeto como el responsable por no
aprender. “La falla de ese aprender, predominante hasta el punto de eliminar lo que
molesta, permite la aparicion de otro infinitivo- sepultado-que puede llamarse “advertir’,
infinitivo que predomina entonces en detrimento de aprender- que no tiene lugar.”
(Deligny, 2021, p 31). Decimaos entonces que

“La historia de la educacidn, permite analizar los cambios de la Psicopedagogia,
gue han pasado de estar centrados en la “normalizacion”, a pasar a presentar un
modelo que se centra en la atencion de la singularidad y la diversidad propia del
ser humano. Valora las posibilidades individuales, evalua a partir de los logros,
realiza configuraciones acorde a las necesidades propias de cada individuo, para
gue pueda lograr el acceso al conacimiento y reflexione sobre lo aprendido y los
modos desarrollados para apropiarse de ese conocimiento, en definitiva, que
pueda desplegar aprendizajes significativos”. (Catrambone y Ledwith, 2022).

Esta misma historia de la educacion, nos muestra modalidades de ensefiar y de
aprender diferenciadas, formas escolares distintas, también practicas educacionales
gue distan de las actuales concepciones, y con ello, ademas, transparenta un uso
particular de los procesos de alfabetizacién académica que, lejos de dar asilo e
inclusién, se constituyeron en formas de seleccion y expulsién. Por esa razén, Deligny
sostiene que “Una creencia inveterada deja huellas en la memoria de educacion. Seria
sorprendente que la memoria de especie lleve su marca; lleva otras, infinitamente
impenetrables para la conciencia”. (Deligny, 2021, p. 37). Pero aun esas huellas,

resuenan en muchas instituciones educativas y se replican en muchas practicas.

Formas posibles de disefar prospectivas de acompanamiento

“Un maestro pasa, deja un signo,

quiza espera que alguien, otro, lo encuentre en el futuro.

Un maestro no espera sdlo que el que encuentre las trazas de su obra las haga suyas.
Un maestro fundamentalmente espera que las vuelva otra cosa.”

(Diker y Frigerio, 2006, p. 8).
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Nos interes¢ compartir en este trabajo algunas posiciones con las que abordamos
nuestras practicas en formacion psicopedagagica, donde la escritura en tanto palabra y
comunicacion, arma fejido colectivo, aloja, permite la emancipacién, y se constituye en
cierfo modo, desde la experiencia transitada, en posibilidad de disenar prospectivas
para la futura labor que desempefaran con las infancias y adolescencias. Algunas de
estas instancias se remiten a practicas presenciales, donde la comunicacion y la trama
vincular se da en el devenir propio de la practica, otras, incluso, fomaron estado en la
virtualidad donde las plataformas obraron de territorio de alojamiento.

“Posiblemente, la potencia de las experiencias vividas y narradas, tenga su
mayor rédito, en haber sido “experiencias”. Haber pasado y transitado, de
manera personal y colectiva por procesos de lectura y escritura. Transito que, en
esta oportunidad, se dio en plataformas y pantallas, marcos que no impiden
celebrar las acciones educacionales, por el contrario, desafian a buscar nuevos
modos para la transmision, otras formas para compartir procesos de lectura y
escritura. No sabemaos del porvenir, lo que si sabemaos, es que a futuro, las
experiencias de creacion de lectura y escritura en estos espacios curriculares,
permitira que los y las futuros/as psicopedagogos/as, puedan tramitar mas
adecuadamente las dificultades de lectura y de escritura de nifios, niAas
adolescentes y jovenes de las escuelas en las que trabajen, dado que lo
ensefable y lo aprendible de estos procesos, lo llevan internalizado y por lo
tanto, posible de ser compartido.” (Catrambone, y Ledwith, 2021).

Al pensar y disefar formas de acompafiamiento para psicopedagogos/as en formacion,
es necesario tener en cuenta sus semillas potenciales para jugar, decir sus palabras,
escribir y dejar aflorar los saberes que portan. En ese marco, desde la posicién docente,
se nos hace necesario dejarnos interpelar por la practica, por el tfipo de comunicacion
que se despliega en el aula y por las experiencias que se ofrecen para transitar. Alli
“Parece que hemos nacido para aprender. De todos modos, hay que darse cuenta de
que aprender [apprendre] puede decirse de quien aprende del otro [apprendre de
l'autre] y de quien ensena al otro [apprendre a I'autre]. Por lo cual algunos proclaman
gue estamos condenados a ser a la vez el objeto y el sujeto de ese infinitivo majestuoso
del que se esperan milagros”. (Deligny, 2021, p. 162). Porque al tratar de ensefar,
estamos aprendiendo, porgue la intencidon de ensenar se escenifica en cada practica, se
tramita y complejiza en cada sifuacion, porque son esas practicas las que asilan,
consfruyen lazo y disefian prospectivas de acompanamiento.
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Capitulo X. Elogio del asilo. Marlon Miguel™?

En primer lugar, me gustaria agradecer a Ana Laura Garcia que me haya invitado a
enviar este trabajo (inicialmente en formato video). También quiero felicitarla por la
organizacion de este hermoso evento. Es una gran alegria ver que este Tercer
Encuentro se realiza, ahora en Argentina, después de las dos primeras ediciones en
Brasil. Es una lastima para mi no poder estar alli. Pero mis pensamientos estan con
vosotros al ofro lado del Atlantico. Y me da mucha alegria darme cuenta de que los
eventos mas importantes y mas grandes que se organizan hoy sobre Deligny tienen
lugar ahora en Latinoameérica, aungue con todas las dificultades de nuestro continente.

En esta brevisima intervencion, me gustaria retomar un tema muy querido por Deligny
y que esta en el centro de este encuentro: la cuestion del asilo. Y me gustaria centrarme
mas concretamente en su elogio del asilo. Para nosotfros, lectores de Foucault y
Goffman; que hemos pasado por movimientos de reforma psiquidtrica - en el caso de
Brasil, podemos recordar que desde la importantisima carta de Bauru de 1987, una
sociedad democratica se ha convertido en sinénimo de una sociedad sin manicomios -;
para nosotros, hoy, leer semejante elogio puede sonar un tanto raro, por no decir -fuera
de lugar-. ¢Es una provocacién? sUn anacronismo? sComo entender la posicion de
Deligny? Sin embargo, creo que, como muchos otros femas abordados por el poeta y
etélogo, cuanto mas tiempo pasa, mas fuerza y pertinencia cobra su propuesta, la del
asilo como refugio de otras formas de vida.

El primer libro de Deligny publicado en 1944, Pavillon 3, es un relato de personajes que
viven en un manicomio, reflejo de su experiencia en el Hospital Psiquiatrico de
Armentieres. El Ultimo texto publicado en vida de Deligny es una entrevista, Lo humano,
eso no cae del cielo, concedida unos meses antes de su muerte al periddico comunista
Humanité, y concluye con el tema del asilo. En Le croire et le craindre (1978), Deligny
afirma que "amaba el asilo". La Septieme face du dé es una novela publicada en 1980,

3 Marlon Miguel es coinvestigador principal del proyecto "Madness, Media, Milieus. Reconfiguring the Humanities in
Postwar Europe" en la Bauhaus-Universitat Weimar. Posee un doble doctorado en Bellas Artes (Université Paris 8
Vincennes-Saint-Denis) y Filosofia (Universidad Federal de Rio de Janeiro). Su investigacién actual se centra en la
interseccion entre la filosofia contempordnea, el arte, la antropologia y la psiquiatria. También practica el circo
contfemporaneo y realiza investigaciones practicas sobre el movimiento. marlon.miguel@uni-weimar.de
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cuyo protagonismo se divide entre Gaspard Amiral y, en cierto modo, el propio asilo, con
sus espacios y su temporalidad. Por ultimo, a mediados de los afios ochenta, Deligny
publicé una trilogia sobre el asilo: A comme asile, Eloge de I'asile y Mémoires d'asile -
este ultimo permanece inédito y no debemos confundirlo con ofro texto titulado
Meémoaoire d'asiles ou le cantr'il.

Deligny no es ciego. Se trata de rehabilitar un sentido preciso del términa. En Eloge de
I'asile -un libro que dice haber escrito como Erasmo habia escrito siglos antes Elogio de
la locura- aparece una distincion sutil pero crucial: "Baste decir que buscabamaos evitar
[a los adolescentes considerados psicéticos] el Asilo; del asilo éramos, en el alma,
conciencia y conviccién" (p. 92). La primera mencién del tférmino "Asilo" aparece en
mayusculas en este pasaje - forma-asilo, Institucidn-asilo -, mientras que la sequnda
mencion aparece en minusculas, "asilo", y acompanada de la preposicién "de". En
francés, d'asile se refiere a un lugar; d'ou, desde un lugar - desde donde se habla, desde
donde se escribe. Es una posicidon, pero también una practica - local, situada y, sobre
todo, cada vez, singular, de ahi la importancia de la minuscula.

En Nous et I'innocent, publicado en 1975, Deligny, retomando un tfema recurrente en su
obra, el de las circunstancias, ataca la nocidon de identidad fija. Un tema que, desde sus
lecturas de Makarenko en los afios cuarenta y cincuenta, ha retomado a menudo: una
persona es siempre, ante todo, un producto de las circunstancias. Siguiendo esta linea
de razonamiento, la etiqueta de "paciente" quiza diga mucho mas del llamado loco que
una supuesta esencia dada y a priori de la "enfermedad mental". En sus palabras: "Asi
gue es el asilo que determina estas identidades despojadas de documentos gue alli son
alojadas, voluntariamente o por fuerza, y el documento que utilizamos para leer
quiénes somaos, relegado a la oficina administrativa" (p. 762). También podriamos
recordar las primeras imagenes de la pelicula Ce Gamin, la, sobre las ventanas del
manicomio psiquiafrico que, a diferencia de las ventanas corrientes, no se abren y
tienen barrotes.

En A comme asile, Deligny menciona la muerte de Foucault el dia anterior y afirma no
haber leido nunca al filésofo francés. Tanto Foucault como Goffman, personajes
cruciales y contemporaneos de Deligny, nunca fueron objeto de su interés mas
profundo. El manicomio del grand renfermement (gran confinamiento) y el manicomio
disciplinario, el manicomioc-institucién total, son formas que Deligny de alguna manera
vivencio y obviamente criticé - como ejemplifican perfectamente la cita anterior o el
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comienzo de Ce Gamin, la. No obstante, su posicion nunca fue abiertamente contraria o
“anti’, sino de desviacidon. Su empefo fue, en primer lugar, crear espacios habitables
dentro de estos espacios inhabitables; en segundo lugar, abandonar por completo la
propuesta de reformar estos espacios como instituciones viables. Asi, en el mismo libro,
Nous et I'i'nnocent, Deligny opone "la vida de asilo, que es la vida de un castillo, con sus
pis0Ss, SUs parques, sus fiestas, sus calabozos" a "la vida de balsa [/a vie de radeau]". En
este pasaje, la vida de asilo se refiere a la clinica de La Borde, donde permanecio entre
1965 y 1967, viviendo, seglin sus propias palabras, como un "vecino", pero nunca esftuvo
plenamente intfegrado y contento con su funcionamiento.

Francesc Tosquelles, como Deligny, también defendid siempre una cierta practica del
asilo, y también tratd de rehabilitar una nocion del asilo como refugio cuando todo lo
demds a su alrededor se derrumba. Pero a diferencia de las visiones promulgadas por la
psicoterapia institucional, Deligny buscé otras estrategias. Estrategias que, en general,
no son totalmente contradictorias con las de Oury, Guattari o Tosquelles, sino que
simplemente van en otras direcciones. Deligny en otro texto, el prefacio a la reedicion de
1955 de Semilla de crapula, afirma haber intentado "alejarse de su fribu", o en Mémoires
d'asiles ou: le contr'il, dice que "asilo es lo que se desvia de la cultura ambiente" (p. 7). Sin
duda, uno de los grandes méritos del pensamiento de Deligny es que siempre ha
buscado desorganizar las coordenadas habituales del pensamiento y de la practica, de
la cultura ambiente, incluso aquellas que en principio parecerian estar de su lado en el
frente.

En Mémoire d'asiles, Deligny, reafirmando una "posicion de asilo", hablando y
escribiendo desde el asilo, expresa su tarea de desorganizar las coordenadas vigentes -
o de desinstituir lo instituido, para utilizar un lenguaje mas deligniano.

"Siendo asi, siempre he vivido - y funcionado - plenamente consciente del
engano [leurre] que me incumbia. Para mi, no se trataba, como podria pensarse,
de enganar [leurrer, engafar, ilusionar, cascabalear, pero también adestrar] a los
nifios a mi cargo, aunque hubieran crecido, sino de engafar a quienes me habian
confiado la tarea que se me habia encomendado. Tenia en mente ser de asilo y,
por tanto, tener que mantener abierta la brecha en el cuerpo mismo de la
prerrogativa, aunque esta brecha sdlo fuera para atravesar el espejo cuyo punto
focal es la inicial de lo semejante”. (p. 133)
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Deligny rechaza la tarea que le asigna la institucién: curar, educar, formar y normalizar.
Es mds, considera que estas tareas son una ilusion, un engafno, sometidas al ideal de |a
similitud: asimilar al otro segln una supuesta identidad, una semejanza. De ahi que la
critica radical de Deligny a los instrumentos o prerrogativas de la cultura dominante
aparezca siempre bajo el neologismo de la semblabilisation, que podemaos traducir
quizas por “asemejamiento” o “similarizacion”. Ser de asilo significa, pues, otra cosa, otra

estrategia, otro posicionamiento frente a tales prerrogativas.

¢Queé tipo de asilo es entonces?

Ante todo, se trata de refugio. En A comme asile, Deligny insiste: "De ahi la necesidad
del asilo consagrado en estas paginas. La palabra que se ha convertido en sinénimo de
refugio para los persequidos y los atribulados merece ofro destino. Lo considero una
necesidad primordial".

El asilo-refugio de Deligny se inscribe en su propia relacién con los lugares y la historia
que ha recorrido, en particular el territorio de Cevenas. Cevenas habia sido lugar de
refugio de la ocupacion nazi durante la Segunda Guerra Mundial y la conceptualizacién
de las redes de Deligny es inseparable de las redes clandestinas de resistencia de
aguella época. E incluso antes, a principios del siglo XVIlII, las Cevenas eran la tierra de
los camisards, un territorio de refugio para los protestantes que huian de la dominacién
catélica. La palabra "refugio" forma parte de la lengua cévenaole, inscrita en las lineas
constitutivas de su territorio, sus montafnas, burgos, grutas y senderos. Al crear su red
de refugio para nifas y nifos autistas, los ultimos parias de la sociedad, la basura
inasimilable, las sobras que no pudieron ser incluidas por el aparato clinico y
pedagagico, Deligny se inscribe en esta tradicién, tratando una vez mas de actualizar la
idea de refugio como necesidad primordial de supervivencia y resistencia. De nuevo, en
A comme asile, leemos: "Escribo desde el asilo [d'asile] - esto designa desde dénde - y
desde este asilo de aqui, donde si algo queda claro es el dafio - el desperdicio - que
hace el lenguaje ordinario" (p. 36). Refugio, pues, para aquellas y aquellos a quienes el
lenguaje ordinario ha regisfrado, clasificado, excluido o se ha esforzado por incluir y
asimilar violentamente, a toda costa, en sus categarias habituales. En Mémoire d'asiles,
leemos: "Kant - entre otros - nos dice: - El hombre existe como fin. Esto puede
entenderse de varias maneras, entre ellas que el hombre es el fin de todo. Si es a eso a
lo que hay que llegar, queda la esperanza de que no se acabe. Y es que el final a veces
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evoca la perfeccién. Renovar es infentar escapar al apetito totalitario de la memoria de
la educacion” (pp. 144-145). Refugio, por tanto, y por ultimo, del apetito de asimilacién
que perseguia la Aufklarung europea, cuyo ideal era transformar y “perfeccionar” a
todos los individuos de acuerdo con una determinada idea o imagen del Hombre - o de
lo que se suponia que el hombre deberia ser. ;Y a qué precio? ;Como hacer con lo
inadaptable? Refugio y resistencia frente a las ilusiones de los esfuerzos civilizadores
de la cultura dominante, frente a lo que Deligny llama la “memoria de la educacion” -por
oposicion a una “memoria de la especie”.

¢Qué tipo de asilo es? En segundo lugar, un medio. La creacion de un medio adaptado a
los inadaptados y a los supuestos inadaptados; la creacion con ellos, segun nuevas
convenciones gue hay que inventar en comun y que ya no vienen dadas a priori por las
Prerrogativas. También en Mémoire d'asiles, leemaos: "Cuando hablamos de asilo, nos
referimos a un medio, un medio humano que se instala en el espacio que se le ha
reservado; a una manera de desarrollarse y, a veces, a un pequefio conjunto de
convenciones propias de este medio que [..] es un asilo para los que se sienten
solidarios con él". (p. 123). Asilo se refiere asi a una practica de invencién de un entorno o
medio humano, mas alld de las convenciones del Hombre, y para todos aquellos
dispuestos a solidarizarse con las formas no-dominantes.

Se trata, por fanfo y por ultimo, de dar asilo, de construir espacios de acogida, de refugio
para todas las diferentes formas de vida en peligro, algo que, como sefiala Donna
Haraway, por ejemplo, sera cada vez mas necesario y urgente en estos tfiempos de
oleadas antropocénicas, capitalocénicas y neofascistas que estamos viviendo en todo el
mundo. Y es en este sentido que la reflexién de Deligny encuentra aqui una nueva
relevancia. En un momento en el que los mares han vuelto a convertirse en cementerios,
como ocurre hoy con el mar Mediterraneo; en el que los paises europeos cierran y
arman sus fronteras como nunca antes - acaba de aprobarse en la Unidn Europea una
nueva ley de control migratorio extremadamente violenta -, la discusion sobre el asilo
propuesta por Deligny hace 50 afos se actualiza sorprendentemente.
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